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E possivel ensinar a pensar?
José Madrio Pires Azanha

Em 1989, realizou-se, em Paris, uma conferéncia que reuniu
cerca de 120 participantes, dos quais pelo menos metade era cons-
tituida por psicélogos e pesquisadores na area da educagdo. Essa
conferéncia, organizada pelo Centre Educational Research
Inovation (Ceri), tinha por objetivo iniciar as atividades de um
projeto destinado a promover estudos e discussdes sobre reforma
curricular nos paises membros da OCDE.! A preocupagdo de fundo
que orientou todos os trabalhos e discussdes foia de que, no mundo
atual, a qualidade da educagdo é essencial para “atender crescentes

e cada vez mais complexas exigéncias sociais e econdmicas’.?

' Os analis da conferéncia foram publicados em S. Maclure & P. Davies (orgs.), Leaming to
Think: Thinking to Learn {Oxford: Pergamon Press, 1991).

2 Centre Educational Research Inovation, “Background Report: The Key Issues and Literature
Reviewed”, em S. Maclure & P. Davies {orgs.), Leaming to Think, cit. {DB preparado pela
Secretaria da Conferéncia, p. 206}.
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Nessas condi¢oes, ndo seria mais suficiente que a educacio
bdsica ministrasse os conhecimentos que tradicionalmente com-
pGem os curriculos escolares, mas que também oferecesse opor-
tunidades para desenvolvimento das complexas habilidades
intelectuais (thinking skills) exigidas pelo mercado de trabalho e
pelo exercicio da cidadania numa sociedade democratica. Por isso,
a questdo central de todas as discussdes foi “E possivel ensinar a
pensar?” (Can thinking be thought?).

No artigo introdutério ao volume que reuniu os anais da con-
feréncia, Stuart Maclure, da Inglaterra, sintetizou muito bem a

motivagdo e a orientagio geral dos trabalhos ao observar que:

[...] tem sido suposto que aprender a utilizar eficazmente o poder do
pensamento, através das disciplinas praticas e tedricas do curriculo
escolar, trara beneficios a outros aspectos da existéncia humana: outras
formas de resolver problemas em outros contextos. A atracdo por essa
simples suposicdo tém se revelado teimosa e duradoura, ainda que

seja dificil reunir evidéncias que lhe déem suporte.?

Essas observagdes, na verdade, tragam com clareza — muito além
doslimites da conferéncia — os contornos do territério onde, desde
sempre, se movimentaram as esperangas e as dificuldades de todo
esforco educativo sistematico. Embora, muitas vezes, apenas se
espere de um ensinamento que ele tenha um efeito especifico e
imediato, € evidente que este tipo de ensino distingue-se claramente

daqueles que compdem uma ag¢do educativa com propésitos

8. Maclure, “Introduction: an Overview”, em Learning to Think, cit., p. IX.
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formativos de mais amplo alcance, como ocorre com relagdo ao
ensino escolar. Neste caso, como em outros assemelhados, o ensino
é como se fosse uma semeadura; tanto o professor quanto o
semeador agem a partir de pressuposi¢oes e de expectativas que
ultrapassam o préprio ato de ensinar ou de semear.

Nessa linha de raciocinio, Maclure, no artigo ja citado, obser-

you que:

[...] propor a questao, aparentemente simples “é possivel ensinar a
pensar?” &, no fundo, perguntar se especificas maneiras de ensinar
podem melhorar especificos modos de pensar. {...] O termo “pensamen-
to” abrange um amplo dominio de atividades cerebrais. Numa das
extremidades do espectro, hé a altura das especulagdes filoséficas, e
na outra, 0s processos mundanos exigidos para enfrentar as mais banais
obrigagbes da existéncia.

Num jargéo atual, pode-se dizer que o pensamento precisa sel "desem-
pacotado” antes que uma discussao significativa possa ocorrer. De que
classe de pensamento estamos falando? Cada contribuigao necessita
de um contexto e de algumas definigdes; de outro modo, o debate

provavelmente serd uma confusio de vozes.*

Na verdade, foi isso que ocorreu ao longo da conferéncia, ndo
porque as diferentes posigdes deixassem de ser claramente
explicitadas, mas pelo fato de que apenas tocaram nos complexos
problemas conceituais subjacentes a questdo da possibilidade de
ensinar a pensar, embora o “Documento bésico” (DB) tenha insis-

tido que:

“ bid., p. X.
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Skills approach

Aqueles que defendem essa abordagem acreditam que é possivel
ensinar as habilidades intelectuais (skills of thinking) de um modo direto
(explicity) por meio de atividades e exercicios planejados para melhorar
técnicas de pensar ou a capacidade intelectual bésica (basic thinking
ability) que sao independentes dos assuntos que compdem o curriculo
escolar. Pensamento {sob uma denominagdo ou outra) vem a ser um

dominio por direito préprio.®

A idéia de que ¢ possivel exercitar habilidades intelectuais in-
dependentemente de contetidos disciplinares (content-free), tal-
vez possa ser compreendida metaforicamente, com um pouco de
irreveréncia, corho uma espécie de “musculacio intelectual”. Na
verdade, essa idéia sempre desfrutou de grande aceitagdo.” Na época
da conferéncia (1989), segundo o DB, apenas no mercado de lingua
inglesa, havia cerca de uma centena de programas que se
propunham a ensinar a pensar, isto é, a desenvolver habilidades
intelectuais independentemente de um contetido.

Para John Nisbet,® participante da conferéncia, esses “pacotes”
tém duas suposi¢des em comum: a de que é possivel a identifica-
cio de habilidades intelectuais e a de que é possivel desenvolvé-las

para uma aplicagdo ampliada onde quer que sejam necessdrias.

8 Ibid., pp. X-X1.

Jaem 1910, John Dewey alertava para uma das idéias da “psicologia das faculdades”, segundo
a qual “certas matérias seriam tidas como intelectuais ou légicas por exceléncia, dotadas de
uma predestinada propriedade para ¢ exercicio da faculdade de pensar bem como certos
aparethos sdo melhores gue outros para reforgar os musculos do brago™. Cf. John Dewey,
Como pensamos, trad. Haydée de C. Campos (32 ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional,
1969}, p. 62.

8 J. Nisbet, “Method and Approaches”, em Learning to Think, cit., p. 179.
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Quanto a primeira suposi¢io, segundo o DB, diferentes autores
tém identificado um nimero variavel de habilidades. Marsano, por
exemplo, identificou vinte e uma, Arter e Salomon identificaram
cinqiienta e trés e, outros, outros nimeros.” Quanto 4 segunda
suposi¢ao, ela diz respeito a antiga e mal resolvida questio da
possibilidade de transferéncia de habilidades para além dos exer-

cicios particulares que permitiram o seu desenvolvimento.

Infusion approach

Aqueles que defendem a estratégia de “iinplantar (embbeding)

o ensino do pensamento no interior das disciplinas tradicionais

do curriculo, na suposi¢io de que o processo de pensar é inseparavel
de um contetido™!®

A express3o “infusion approach” resiste a uma traducio que
seja a0 mesmo tempo esclarecedora e academicamente elegante,
mas o verbo inglés “to infuse” corresponde mais ou menos ao nosso
verbo “infundir” e ambos incluem o significado de extrair, por
maceragdo, principios ativos ou propriedades de uma substincia
pela sua introdugdo num liquido. Pode-se, entdo, num sentido fi-
gurado compreender a expressdo como indicativa de que as disci-
plinas escolares seriam meios “infusorios” adequados para o de-
senvolvimento de habilidades intelectuais.

Segundo essa visdo, o problema pedagégico de como ensinar a
pensar seria basicamente o de inventar estratégias e métodos ade-

quados para o ensino das disciplinas escolares tradicionais.

S Jbid. p. 211.
0 jbid., p. 210.
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laram suas recomendagdes  teoria das inteligéncias multiplas, pro-
curando distingui-la da tradi¢do da medida mental tal como essa
se consolidou desde os trabalhos de Binet, Spearman e Terman até
Thurstone e Guilford.

Na conclusdo do artigo, os autores insistem nas conseqiiéncias
da teoria para a educagdo, devendo ser preocupacio das escolas e

de professores

[...] a identificagdo das diferentes formas de inteligéncia, cada qual com
suas proprias formas de pensamento, [porque] essas variedades de
inteligéncia tém seus proprios caminhos de desenvolvimento que

conduzem a formas distintas de competéncia adulta. 12

Esse tipo de preocupacido deve levar a uma ampliacdo das
oportunidades curriculares para que um maior ndmero de alunos
possa desenvolver-se nas suas peculiaridades intelectivas e nio
apenas como ocorre na escola tradicional fortemente restrita s
dimensdes lingiiistica, 16gica e matemética do pensamento,
ignorando outras formas de inteligéncia.

Num comentério sobre esse artigo de Kornhaber e Gardner,
Francois Bresson propds duas interessantes questoes:

1. Qualarelagdo entre tipos especificos de inteligéncia e curriculo?
2. Qual a relagdo entre o conhecimento e as formas de atividade

intelectual?

gue enquanto na primeira, a “capacidade para pensar” (ability to think) é vista como relativa a
mente individual, na Ultima, pensamento € considerado como um fendmeno interpessoal e
sacial.

2 Ibid, p. 167-168.

32




JOSE MARIO PIRES AZANHA

de toda conveniéncia dar realce a algumas considera¢oes de Maclure
no seu balan¢o do evento. Essas consideracdes refletem de uma
forma agugada a sensatez da tradi¢do académica resistente ao
entusiasmo ingénuo e ao deslumbramento por tudo aquilo que
parece aos incautos como novidades de ponta na elucidacio do
problema de como ensinar (a ensinar) a pensar.

Dentre as suas conclusdes, Maclure afirma que:

Muitas vezes, professores e tedricos encontram-se discutindo sobre
metéforas e ndo sobre fatos; quando eles comegam a usar tais metafo-
ras como se elas fossem relatos objetivos sobre como o cérebro
funciona, a confusdo pode tornar-se insuportavel. [...] Um dos proble-
mas inerentes a qualquer avaliagao é que o objeto predominante de
atencgdo é (ou deveria ser) a boa educagao e ndo uma estreita preocu-
pagéo com particulares habilidades intelectuais; estas posteriormente
serao reconhecidas como integrantes daquela. [...] Educagéo nédo diz
respeito apenas as habilidades de pensar, mas também a qualidade

dos pensamentos e a relagdo entre pensamento e conduta “correta”. '

E evidente que essas conclusdes nio se referem propriamente a
resultados da conferéncia no seu propésito de apontar e discutir
respostas a questdo de como ensinar a pensar. Ao contrério, elas
fluem de uma visdo critica em face dos aflitivos interesses econd-
micos e governamentais pela questdo educacional neste limiar de
milénio; porque esses subitos e historicamente inéditos interesses
pela formac¢do do homem poderio eventualmente ser malsios se
na pressa de resultados apenas conduzirem a uma exacerbacio de

providéncias pedagdgicas pretensamente cientificas, que privile-

® S, Maclure, “Introduction: an Overview”, em Leamning to Think, cit,, pp. XXIV=-XXV.,
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desorientador. Segundo o documento, toda essa imensa variedade

de propostas poderia ser agrupada conforme considerem que

ensinar a pensar:

1. Se faz pela “identificagdo de habilidades intelectuais e pela pra-
tica dessas habilidades por meio de exercicios que sdo inde-
pendentes de contetido (content-free) ou ndo estreitamente vin-
culados a qualquer campo disciplinar” (skills approach); e

2. Se faz implantando (embbeding) o ensino do pensamento nas
disciplinas tradicionais, na suposi¢ao de que o processo de pen-
sar ¢ insepardvel de um conteddo (infusion approach).

Essas categorias realmente sdo exaustivas com relacio is
propostas possiveis a questdo de como ensinar a pensar. Na tradicio
ocidental desde Platdo e dos sofistas, a questdo dos procedimentos
e dos saberes mais apropriados para desenvolver o intelecto ou a
razdo foi sempre polémica. Nessa época, a disputa era entre a
dialética e a retérica e pode-se dizer que a questio permaneceu ao
longo dos séculos apenas se ajustando ao quadro dos saberes
vigentes e dos presumidos valores formativos a partir dos quais
tem sido feita a hierarquizagdo desses saberes. A grande novidade
do quadro atual talvez tenha sido a psicologizacio do problefna e
a inven¢do de teorias da inteligéncia, da aprendizagem e da
parafernalia pedagdgica supostamente correlata desses arroubos

técnicos.
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