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Pra-Reitoriz de
Gradvagio

Temos a imensa satisfacdo de encaminhar & comunidade académica da
USP, para discussdo na Audiéncia Publica a ser realizada em 18 de outubro de
2002, a segunda versdo ampliada do Projeto de Formagao de Professores desta
Universidade. A primeira versdo, contendo, essencialmente, os principios e os
objetivos do Projeto, foi objeto de aprovagéo em Audiéncia Pdblica realizada em
16 de margo de 2001.

A presente versdo, que especifica aspectos estruturais e organizacionais do
Projeto, é fruto do compromisso e da persistente dedicagao demonstrados pelos
professores que compdem a Comissao Permanente de Licenciaturas.

Os resultados da Audiéncia Publica em pauta certamente nos deixarao mais
proximos dos objetivos almejados pela Comunidade USP, relativos ao
aprimoramento da formacéo inicial de professores para a educagao basica, assim
como dos anseios da sociedade em receber nas escolas desse nivel de ensino,
profissionais mais capacitados a enfrentar os desafios que atualmente lhe sao
impostos.

Sonia Teresinha de Sousa Penin
Pro-Reitora de Graduagéo
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Pré-Reitoriz de
Graduagdo

Apresentagao

O documento aqui apresentado - um conjunto de propostas para a reformulagao
das licenciaturas na Universidade de S&o Paulo — & resultante das anélises e discussbes
realizadas pela Comissdo Permanente de Licenciatura a partir das criticas e sugestdes
das diversas unidades em relagao a sua primeira versao, publicado ha cerca de um ano.
Ele foi estruturado em quatro itens complementares: |. Principios e Objetivos dos Cursos
de Licenciatura da USP (com uma versio reformulada da parte | da proposta anterior); il
Organizagéo e Articulagdo das Licenciaturas na USP (uma nova proposta de mecanismos
permanentes de proposicéo e articulagao de projetos para as Licenciaturas); lll. Uma
proposta de Estrutura Curricular (que reformula certos aspectos da proposta anterior e
sugere tanto medidas pontuais como principios norteadores para eventuais mudancgas
ulteriores) e IV Condigdes de Implementagdo da Proposta (versando sobre as
necessidades de pessoal e infra-estrutura decorrentes da eventual adogdo desta

proposta).

O objetivo da Comissao, ao torna-lo publico e submeté-lo a analise de professores
convidados e a criticas e sugestdes de professores e alunos da USP em uma Audiéncia
Pablica — para a qual serfo ainda convidadas entidades ligadas a formagao de
professores — & recolher novos subsidios que possam orientar a elaboracéo de uma
versio final a ser enviada ao COG e ao Conselho Estadual de Educacio. Esperamos que
sua publicagdo e seu debate possam mobilizar a comunidade académica para a tarefa
urgente de procurar meios de enfrentar o desafio de formar professores preparados para
lidar com as exigéncias da escola basica contemporénea vinculandeo sua acac educativa

aos ideais publicos que devem norteé-la.

Comissao Permanente de Licenciaturas




“Uma sociedade que aspire a ser genuinamente democrdtica ndo pode ater-se a
uma visdo restrita ¢ meramente técnica de formacio de professores. Ela deve estimar —e
verdadeiramente fomentar — a relevincia fundamental do pensamento critico em todas as
esferas que dizem respeito a sua vida cultural. Ela precisa, de forma especial, conceber
seus professores ndo simplesmente como agentes profissionalmente equipados para
desempenhar seu papel com eficiéncia em face de qualguer meta que lhes for
exteriormente estabelecida. Ao contrdrie, deve concebé-los como homens e mulheres
livres com uma dedicacdo especial aos velores intelectuais e ao cultivo da capacidade
critica dos jovens. Nesse papel os professores ndo podem restringir sua atengio somente
aos procedimentos isolados de uma sala de aula, deixando a outros a determinacdo dos
propdsitos da escolaridade em um contexto mais amplo. Eles devem responsabilizar-se
ativamente pelos objetivos com as quais se comprometem e pelo contexto social no qual
esses objetivos devem prosperar.

Se, analogamente, concebermos a formagio de professores ndo simplesniente
como um treinamento para a competéncia individual em certas atividades de aula, mas
como o desenvolvimento de uma classe de intelectuais vital para uma sociedade livre,
podemeos vislumbrar com mais clareza o papel da foermagio universitdria e dos estudos
académices nesse processo. Pois, embora estes nem sempre resultem em eficdcia prdtica
direta, lidam continuamente com as questies que dizem respeito ao significado da pritica
educacional, a seus objetivos e ao contexto em que se realizam. Estas sdo questdes que os
alunos devem ter continuamente diante de si em seu processo de maturacio como
professores, se pretendemos que eles sejam agentes responsdveis na determinacio dos
propgsitos e das condigies da educacdo. Ligar a formacle de professores a tais questdes
é a tarefa especial que se abre como oportunidade & universidade”.

L. Scheffler




UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
PRO-REITORIA DE GRADUAGAQ
Comissédo Permanente dos Cursos de Licenciatura

PROJETO DE FORMAGAO DE PROFESSORES NA USP

l. Objetivos e Principios das Licenciaturas na USP

INTRODUGAO

Os cursos de Licenciatura para professores do ensino basico e profissional
existem na USP praticamente desde sua fundagdo. O modelo ainda predominante,
de formacgao pedagogica complementar dada pela Faculdade ou Departamentos
de Educacgdo, instalou-se a partir da década de 70, herdando muitas das
orientagtes curriculares e da estrutura formal concebida na década de 30. Essa
estrutura, embora possa ter obtido resultados satisfatérios para as condigbes
vigentes na primeira metade do século XX, vem encontrando, hoje, dificuldades
crescentes para cumprir seus objetivos em face das profundas modificagdes no
panorama educacional. A ampliagao maci¢a do acesso a escola publica, ocorrida
nas ultimas décadas, deveria ter correspondido uma renovacgao significativa nas
concepgées de formacao de professores e um aumento proporcional de cursos de
licenciatura em instituicbes pablicas de ensino superior. Contudo, nem num campo
nem no outro logrou-se realizar transformag¢des capazes de enfrentar o desafio de
uma escolariza¢do ampla e culturalmente satisfatéria para a totalidade dos jovens

de nossa sociedade.

No que diz respeito & concepc¢do de formacac de professores, as
Licenciaturas da USP {ém sido prevalentemente caraclerizadas como uma
justaposicao aos Bacharelados de certas disciplinas pedagégicas e de atividades

de estagio, sem que se logrem solucbes de continuidade e de articulagdo entre



' Assim, em praticamente

essas diferentes etapas da formagdo do professor
todas as unidades o diploma de Bacharelado &, de fato, um pré-requisito para a
obtencao do titulo de Licenciado. Nesse sentido, a formagado de professores e
concebida como uma superposigao de dois conjuntos de conhecimentos, em que

o aprendizado do saber disciplinar antecede o aprendizado do saber pedagdgico.

Uma andlise das estruturas curriculares dos varios cursos revela
semelhancas marcantes. Muitas vezes o aluno toma conhecimento da existéncia
da opgdo profissional pela ficenciatura no decorrer de seu curso de Bacharelado e
associa o curso de licenciatura somente as disciplinas pedagoégicas. Dessa forma,
ao invés de uma necessaria integragido, em muitos cursos, cristalizou-se uma
distribuicdo de responsabilidades desarticuladas de um projeto comum: a

formacéo de professores.

Os problemas da formagdo de professores, contudo, s&o ainda mais
complexos do que o conjunto de dificuldades apontadas e tém sido objeto de
discussido em diferentes ambitos, internos ou externos & USP?, Documentos sobre
a formagédo docente em foruns nacionais e internacionais tém chamado a atengao
para a insuficiéncia da sobreposi¢ao do saber pedagdgico ao dominio de saber
especifico, apontando a necessidade de uma formagao profissional articuiada -
em que ganham destaque as questdes especificas da atuagio profissional - e

exigindo mudangas mais profundas nas propostas dos cursos de formagado de

professores.

' Ha, evidentemente, iniciativas isoladas e até mesmo cursos de licenciatura na USP que fogem
dessa descrigio, por exemplo, organizando um curriculo proprio para a licenciatura desde o inicio
dos estudos ou propondo atividades integradas de estagio. Contudo, a maior parte dos
licenciandos da USP nac iem se beneficiado desses tipos de organizacdio curricular ou de
atividades.

2 Em nivel nacional, os principais féruns de discussfo foram: CBE — Conferéncia Brasileira de
Educaggo, SBPC — Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, ANDE — Associaglo
Nacional de Educacgio, Seminarios de Didatica e de Pritica de Ensino, Anfope — Assoclagéo
Nacional pela Formacio deos Profissionais do Ensino. No &mbito do Estado de Sao Paulo
aconteceram seis eventos do Congresso Estadual Paulista sobre Formac@o de Professores,
organizados pela UNESP. Na USP, os principais eventos foram: Seminério USP ~ Formagdo de
Professores, em 1984, Semindrio ltinerante — Dependéncia Econdmica e Cultural,
Desenvolvimento Nacional e Formacgéo de Professores, ao longo de 1985 e Férum de Licenciatura,
realizado em trés momentos (1990, 1891 e 1892).



Caminhar nessa direcdo implica compreender que a formagdo de
professores precisa se constituir num projeto pedagégico capaz de articular as
diversas instancias de sua formacido, dando conta de abordar com solidez o
dominio de sua area de conhecimento, as questées da profissdo docente e da
construgdo da identidade do professor, de maneira concomitante e com igualdade
de importancia. Essas preccupagOes estdo também presentes em documentos
legais, como na atual LDBEN e, principalmente, em textos especificos, como as

Diretrizes Formagao de Professores, seja em ambito estadual ou nacional.

Para além das questoes de ordem legal, a Universidade, por sua propria
natureza, explicitada em seus objetivos e fungbes, tem um papel de destaque a
desempenhar nas respostas as demandas educacionais colocadas pela
sociedade. Além disso, ha que se considerar que a educac¢do é uma questdo
publica, independentemente inclusive da fonte de manutencéo de cada instituicao
— estatal, comunitaria ou privada; por isso, a formagédo de docentes deve ser
permeada pelo carater publico, traduzindo nas relagbes pedagogicas essa
orientagao e contribuindo, também, para a formagéo de individuos com espirito

publico.

No amplo espectro dessas questdes, torna-se central a preocupagao com a
formacao do professor para a escola basica, uma das atribui¢bes da Universidade
no ambito da graduacdo. A Universidade de Sao Paulo tem o compromiéso de
elaborar uma proposta efetiva para a formagdo desse profissional, de maneira a
atender a legislacdo e as novas exigéncias colocadas pela sociedade atual e,
principalmente, para marcar posicdo num projeto de sociedade mais justa e

democratica.

Dentre essas exigéncias sociais destaca-se a necessidade dos cursos de
formacao docente prepararem profissionais capazes e politicamente motivados a
lidar com a diversidade da populacio atendida hoje pela escola basica brasileira.
A concretizacdo desse ideal requer a formacdo de um professor nao apenas
dotado de competéncia em sua area de saber, mas também capaz de

compreender essa diversidade, de modo a corresponder as expectativas dos que



fregiientam a escola. Tal compreenséo pressupde 0 entendimento de que as
respostas mais adequadas para cada comunidade escolar emergirao de um
trabalho partilhado com ela e que deve ser objeto de discussao nos cursos de
formacdo de professores. Pressupde ainda uma formagao voltada para a
compreensio dos ideais piblicos da educacao e seus desafios na escola

contemporéanea.

Responder a essas demandas de formagio exige da USP esforco
significativo que promova reformulagbes radicais em seus cursos de Licenciatura.
Tal renovagéo s6 sera possivel com o envolvimento de todos os professores das

diferentes unidades.

1. PRINCIPIOS

1.1 Reformular a formagio de professores no ambito da Universidade de Sao
Paulo exige esfor¢o permanente de suas diversas unidades, de maneira a
inspirar projetos integrados visando a preparacdo de docentes para a

educagio basica, em seus niveis fundamental e médio.

Acreditamos que uma renovagdo significativa da formagéo de professores so6
podera ocorrer caso a Universidade como um todo se mobilize nesse sentido, ja
que ndo se trata de uma simples remodelagao técnica ou curricular stricto sensu,
mas do estabelecimento de uma politica de formagao de professores, o que exige
um esfor¢co permanente de reformulacéo, avaliagdo e acompanhamento por parte
das diversas faculdades e unidades que oferecem disciplinas para os cursos de
Licenciatura. Acreditamos, ainda, que essa mobilizagdo requer, por parte das
unidades e orgaos centrais da Universidade, medidas explicitas de valorizagao

das atividades voltadas para a formagéo de professores.

1.2 A docéncia e a vida escolar, na peculiaridade de seus valores, metas e

praticas cotidianas, devem ser o objeto privilegiado de Gualquer projeto
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que vise a preparagcao para © exercicio profissional na escola

A formagdo de professores deve partir da nocdo de gue a docéncia nao se
realiza num quadro abstrato de relagbes individualizadas de ensino e
aprendizagem, mas dentro de um complexo contexto social e insfitucional. As
instituicoes escolares, embora em constante e forte didlogo com outras
instituicbes sociais, t&m histobria, valores, saberes & praticas sociais que lhes sdo
especificos e, nesse sentido, tém um papel social peculiar. Nao raramente, essa
especificidade tem sido obscurecida pela incorporagao e transposig¢ao acritica
de teorias, conceitos e perspectivas forjados a partir de outros interesses. Esse
& o caso, por exemplo, da recente difusdo de idéias e conceitos oriundos de
teorias da administracao privada, como qualidade total, cliente etc., veicuiados
de forma imediata e mecanica em discursos educacionais. Nesse, como em
tantos outros casos analogos, a especificidade das relag0es, problemas, valores
e préticas sociais que historicamente caracterizam as instituicdes escolares nao
tem sido suficientemente reconhecida e problematizada. Importa, pois, que 0s
principios tedricos e praticos que norteiam a formacao de professores se
afastem da simples transposicao, voltando-se para a andlise das peculiaridades
histéricas dessas instituictes, de seus agentes sociais e das tarefas especificas
de seus profissionais. Assim, uma politica de formagao de professores
comprometida com os problemas escolares contemporaneos deve centrar-se
num esforgo de compreensdo das praticas, dos valores e da historia das
instituicbes escolares e seus agentes institucionais, tendo em vista que as
escolas sdo as entidades concretas em que os futuros professores exercerao

suas atividades.

1.3 A formacio de professores deve ter na escola publica seu principal foco
de interesse de estudo, investigagdo, acompanhamento, intervengao ¢

melhoria da ac&o docente.

Dado o carater publico da educagao, o estabelecimento de vinculos entre os

cursos de Licenciatura desta Universidade e as escolas das redes municipais e

1"




estadual constitui um instrumento importante para a formagdo de professores,
para os servicos de exienséo cultural &, em decorréncia, para um esforgo de
aperfeicoamento do ensinc nessas instituicbes, bem como uma oportunidade
impar para o afloramento e o cultivo de compromissos de nossos licenciandos

para com as instituigdes publicas de ensino.

1.4 O projeto de formagio deve prever a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa ¢ extens&o cultural, de modo a garantir a qualidade da formacao
inicial e o dominio dos conteidos especificos e pedagodgicos,
introduzindo os licenciandos nos processos investigativos em sua area
especifica e na pratica docente e tornando-o um profissional capaz de

conduzir sua propria formacgao continuada.

Os cursos de Licenciatura constituirao uma etapa da formagao profissional, base
para o permanente e necessario processo de formacao continuada, em que ©
professor prosseguira diagnosticando e propondo alternativas adequadas aos
desafios a sua agao profissional, bem como participando de projetos de extensao

da Universidade.

As relagbes entre ensino, pesquisa e extensao requerem articulacao entre
praticas, disciplinas e projetos de intervengao, tendo em vista o entendimentc de
que a realidade educacional e escolar ndo & objeto especifico de uma disciplina,

mas permite uma piuralidade de abordagens.

1.5 A formacdo do licenciando dar-se-a ao longo de todo o processo de

formag&o nos cursos de graduagao.

E preciso que a preocupagdo com a formagdo do docente esteja presente e
integrada as disciplinas, atividades e objetivos dos institutos e faculdades que
oferecem a seus alunos a possibilidade de uma Licenciatura, nao se
circunscrevendo as disciplinas pedagégicas dos cursos. Dessa forma, conteddos
especificos, educagdo e docéncia escolar poderdo ser objeto de contribuigdes

mutuas, assim como de reflexdes ricas e proficuas.

12



4.6 A estrutura curricular dos cursos de Licenciatura e as propostas de
estagio devem ser flexiveis, de modo a preservarem 0s objetivos e
perspectivas gerais da Universidade, oferecendo uma pluralidade de

caminhos aos licenciandos.

A flexibilizagdo impde-se como exigéncia de uma formagao de docentes mais
abrangente do que a tradicionalmente oferecida. Ela poderia ser concretizada pela
ampliacdo de ofertas de disciplinas a serem compartiihadas por mais de um
programa, além de projetos de formagao de intervengédo potencialimente
multidiscipiinar e interunidades. A flexibilidade devera ndo so6 respeitar as
especificidades de cada unidade, mas também oferecer ao aluno aliernativas para
escolhas e aprofundamentos segundo seus interesses e aptidées. Também os
estagios podero ser objeto de diversas propostas de trabalho institucional, desde
que obedecidas as diretrizes gerais da Universidade. Trata-se, pois, de oferecer
aos graduandos a possibilidade de refletir sobre seu campo especifico de
conhecimento aliado aos problemas do ensino e da educacédo ao longo de toda

sua permanéncia na universidade.

1.7 A instituicdo escolar e sua proposta pedagégica, concomitantemente
com as caracteristicas proprias das areas especificas de atuacdo dos
licenciandos, devem ser o eixo norieador das diferentes modalidades de
estagio, que podera também estender sua acéo investigativa e propositiva
aos oOrgdos centrais e espagos sécio-institucionais relevantes para a

educagéao piblica.

E preciso que os estagios tenham, simultaneamente com a iniciagdo do
licenciando no ensino de sua disciplina especifica, preocupacgio em apresentar a
instituicao escolar ao futuro professor. No exercicio cotidiano de sua profissdo, o
professor devera enfrentar uma série de tarefas que transcendem a sala de aula’.

O préprio caraier coietivo das instituicbes escoiares exige que o professor nao

° Estes_principios estdo em consonancia com a Deliberacao CEE n® 12/97 que afirma em seu
Artigo 3": *a programacio de estagios atendera a diretrizes fixadas pelo conjunto de seus docentes
dos cursos de Licenciatura e levara em conta a amplitude da fung&o docente do futuro licenciado
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seja concebido como um preceptor em agéo isolada, mas como integrante de uma
instituicdo educacional complexa, na qual cada uma de suas decisdes ou atitudes
é sempre potencialmente educativa ou deseducativa. Assim, ainda que comporte
uma série diversa de projetos e atividades, a iniciagdo do licenciando na vida
escolar deve ser feita por meio de projetos que focalizem as instituigbes escolares

ou demais instituigdes de relevancia para a educagao piblica.

2. OBJETIVOS

O objetivo gerat dos cursos de Licenciatura da USP esta definido nos mesmos
termos do obijetivo geral da Graduagéo: "formagao de um profissional competente,
socialmente critico e responsavel pelos destinos de uma sociedade que se deseja
justa, democratica e auto-sustentavel” (Objetivos da Graduagao, USP, Pro-Reitoria
de Graduagdo, outubro de 2000). Assim, o objetivo fundamental dos cursos de
Licenciatura & formar licenciados como sujeitos de transformagéo da realidade
brasileira, comprometidos com a busca de respostas aos desafios e problemas
existenies em nossas escolas, especiaimente nas da rede publica. Dai decorre um
conjunto de objetivos que devem nortear a formagao do licenciado, levando-o a:

e Compreender o contexto da realidade social da escola brasileira (seus
valores, representagdes, histéria e praticas institucionais) de modo a
poder assumir uma postura critica e responsavel de transformacao dessa
realidade, contribuindo para o desenvolvimento de novas formas de

interagéo e trabalho escolar.

» Orientar suas escolhas e decisbes profissionais por principios éticos,
pela superagdo de preconceitos, pela aceitacdo da diversidade dos

alunos, partindo do principio de que todo aluno é capaz de aprender.

em termos da eficiéncia do ensino no guadro das propostas pedagégicas das escolas” (grifos
nossos).

14




Compreender os processos de ensino e aprendizagem, (re)construindo
os saberes disciplinares ¢ as atividades de ensino, considerando a
realidade social, os objetivos da escola basica e o cotidiano e as

experiéncias dos alunos.

Dominar os conhecimentos especificos de suas areas de atuagao de
forma a possibilitar uma visdo ampla e critica que lhe permita a

necessaria autonomia na (re)formulacio de projetos.

Criar, impiementar, avaliar e aperfeicoar projetos de ensino e
aprendizagem, articulando-os com outras areas do conhecimento,
estimulando na escola acgdes coletivas e multidisciplinares, de modo a

caracterizar um novo ethos profissional.

Investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar sua
pratica profissional, bem como as praticas escolares, tomando-as como
objeto de reflexdo, de modo a poder criar solugdes mais apropriadas aos
desafios especificos que enfrenta e dar prosseguimento ao processo de

sua formacao continuada.
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Il. Organizacdo e Articulagdo das Licenciaturas

A partir da constatagéo do carater de justaposicdo que tem marcado os
cursos de licenciatura, procurou-se, em diversas ocasifes, formas de estiuturacao
das Licenciaturas que fossem capazes de romper com essa indesejavel
segmentagdo. No entanto, em que pese algumas experiéncias e propostas
inovadoras — com maior ou menor &xito ~ de institutos, departamentos ou mesmo
de um conjunto isolado de docentes, a licenciatura ainda se configura para a maior
parte dos alunos da USP como um apéndice & sua formag&o inicial especifica.
Essa fragmentagéo entre as disciplinas e contetdos dos institutos de origem e os
ministrados pela Faculdade ou Departamentos de Educagéo agrava-se ainda mais
pela fregliente falta de integragdo das “disciplinas pedagogicas™ entre si e, por

vezes, até destas com as atividades de estagio.

E claro que um guadro como esse — tdo criticado como arraigado em
nossas praticas formativas e em nossa cultura académica — n&o se extinguira pela
forca de um novo conjunto de diretrizes ou normas ou mesmo a partir de uma
simples reforma na estrutura curricular. Urge, no entanto, propor formas de
organizagao institucionat que tenham como meta viabilizar projetos integrados de
articulagéo das licenciaturas que sejam capazes de - a partir de um ndcleo minimo
comum de principios e procedimentos - contempiar a diversidade de perspectivas
e necessidades formativas caracteristicas desta universidade. Assim, essas
instancias institucionais de organizagéo e articulacdo das diferentes licenciaturas,
mais do que simplesmente sugerir caminhos fixos e unicos, devem fomentar a
constante proposicio de solugbes inovadoras por parte dos docentes e institutos
envolvidos na formacao de professores. Devem, nesse sentido, tornar-se 6rgaos

“

de fomento a investigagbes e proposigbes praticas tendo em vista que “ a
experimentagéo educacional é a busca de um caminho que conduza aos objetivos
visados e o projeto { ... } é o delineamento desse roteiro (...) tentando imprimir
uma diregdo e um estilo ao desenvolvimento de um particular projeto de

educacdo. (...) Pode-se dizer que qualquer projeto &€ uma tentativa de solugao de
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uma problematica pedagégica e (...) compreende, implicita ou explicitamente, uma
interpretacdo pedagdgica que abrange as opgles feitas desde a fixacdo dos
objetivos educacjonais até o amplo elenco de decisdes referentes a selecdo, a
organizacdo e ao desenvolvimento e avaliagdo das praticas escolares, no seu

mais amplo sentido”. (Indicagao CEE 12/01)

Com esse propésito, a Comissdo Permanente de Licenciatura sugere a
criacdo de duas insténcias interunidades, complementares e de carater
permanente: A Comisséo Interunidades das Licenciaturas e o Ndcleo de

4 Ambas devem

Apoio a Licenciatura e a Integracdo Universidade-Escola
estar subordinadas a Pro-Reitoria de Graduagéo e contar com a participagao de
docentes de todas as unidades gue tém a licenciatura como uma possivel carreira
a ser oferecida a seus alunos. A escolha dos termos Comisséo e Nicleo de
Apoio para a designacgéo destas duas novas entidades deve-se ao fato de que
eles correspondem a tipos de estrutura organizacional e deliberativa ja previstas
no Regimento do Conselho de Graduacgéo e que podem cumprir adequadamente

suas fungdes tal como aqui sugeridas.

2.1. Comissao Interunidades das Licenciaturas

A esta Comissao, que funcionara como um 6rgao permanente de apoio ao
COG, caberd a discussdo e a proposi¢ao de diretrizes gerais da politica de
formacdo de professores da USP e das normas e procedimentos do
funcionamento das licenciaturas. Ela sera formada por um representante
docente de cada um dos cursos de licenciatura, por cinco representantes da
FEUSP, além de contar com representacgao discente. Os representantes serao

eleitos por seus pares ou indicados pelas Comissdes de Graduagao — a critério

* Como conseqliéncia da eventual aprovagio dessas instancias, por parte do COG, a Comissao
Permanente de Licenciatura, instituida com o fito de propor reformas na estrutura dos cursos de
jicenciatura, exaure suas funcdes que passam a ser desempenhadas pela Comisséo Interunidades
e pelo Nicleo de Apoio & Licenciatura e a Integracio Escola-Universidade.
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das unidades - com mandatos entre um e trés anos, de forma que a renovagao
seja pelo tergo. O Presidente e o Vice Presidente da Comiss&o interunidades
das Licenciaturas serdo eleitos pelos seus pares e terac mandatos de dois
anos. Sugere-se que o COG discuta um mecanismo de representacio desta
Comissdo em suas reunides, por exemplo, atribuindo-se ao Presidente desta
Comissao tratamento analogo ac dos presidentes das Comissfes de

Graduacao.

Serio atribui¢ées da Comissao Interunidades das Licenciaturas:

e Elaborar seu regimento;

¢ Propor normas e regulamentagées concernente as estruturas
curricuiares para cada licenciatura.

» Propor o credenciamento das disciplinas dos biocos componentes das
licenciaturas (vide sugestao de estrutura curricular);

« Elaborar pareceres sobre novas propostas de cursos de licenciatura;

« Reconhecer e validar atividades a serem integradas no bloco de
"praticas de ensino” e “estagio supervisionado’.;

« Acompanhar e avaliar as atividades do Nicleo de Apoio as

Licenciaturas e a Integracao Universidade-Escola.

2.2 Nicleo de Apoio as Licenciaturas e a Integra¢do Universidade-Escola.

O Nucleo de Apoio as Licenciaturas e a Integracdo Universidade-Escola
terda como meta a criagdo de uma estrutura de apoio capaz de viabilizar
propostas de integracdo interdisciplinares e interunidades e Projetos de
Licenciatura e de estagio. Ele devera ser um 6rgao de congregacao dos
docentes de todas as unidades para a discussdo e a proposicdo de formas de
trabalho que visem articular e integrar miltiplos projetos de formacéc docente
(tanto em suas dimensdes fedricas como praticas), abrindo espacgo para a cria¢do
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e o estabelecimento de diferentes arranjos e propostas elaboradas em conjunto
por docentes e institutos envolvidos com a licenciatura. Ele devera ainda acolher &
estimular iniciativas de programas de formacdo continuada para escolas ou

professores vinculados a projetos de estagio.

Para favorecer a articulacdo entre as licenciaturas, o centro sera supra-
unidades e vinculado & Pr6-Reitoria de Graduagéo, gue sediaré sua coordenagao
e autorizara, sob requisicao justificada, o funcionamento de sedes subsidiarias em
outros campi ou unidades. O Nucieo deverd ser integrado por docentes da
Universidade envolvidos com as licenciaturas, profissionais das escolas
conveniadas para fins de “estagio supervisionado” e “pratica de ensino” e alunos
das licenciaturas. Devera ainda contar com um Conselho Deliberativo e um
Coordenador. A duragdo dos mandatos e os mecanismos de seu funcionamento

deverdo ser especificados em seu regimento.

A fim de realizar suas tarefas de elaboragido e operacionalizacio das
propostas de articulagao de disciplinas e de estagios, o Nicleo devera contar com
infra-estrutura adequada a suas funcgdes . Sera integrado fambeém por um corpo de
“educadores” encarregados de apoiar os professores responsaveis pelos estagios,
acompanhar o percurso dos alunos e facilitar a integragdo com as escolas
conveniadas, auxiliando-as na organizagéao para fecep¢ao dos estagiarios. Devera
ainda procurar desenvolver formas de cooperacdo entre o corpo docente das
escolas parceiras e os programas de estagio, sempre que possivel tendo um
professor responsavel por esse acompanhamento em cada escola, com

remuneracic especifica por esse trabalho.

Serdo atribuicoes do Nicleo:

No que diz respeito a articulagdo dos Projetos de Licenciatura:
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« Viabilizar a elaboraggdo e a implementacdo de projetos integrados de
licenciatura, capazes de congregar diferentes institutos, departamentos,
disciplinas ou professores.

« Sistematizar, promover e divulgar agbes e informagoes entre o conjunto
dos cursos, envolvendo estudantes e docentes;

« Auxiliar na articulagdo dos varios docentes da USP com propostas ae
estagio numa mesma escola;

« Viabilizar a realizagdo de seminarios, foruns, palestras e atividades para

o conjunto dos licenciandos da USP.

No que diz respeito & promogao e acompanhamento dos Projetos de

Estagio:

o Estabelecer contato com escolas da rede publica para a realizagéo de
convénios e implantagdo de projetos de estagio propostos pelas equipes
de docentes;

e Assessorar a escola na recepgdo e no acompanhamento dos
estagiarios;

« Receber as demandas da escola e buscar perceber suas necessidades,
para auxiliar na articulacdo de projetos de estagio que contribuam para
a elaboracio da proposta pedagoégica da escola;

« Gerenciar os convénios e zelar pela sua continuidade dentro do prazo
legal.

¢ Manter um mapa atualizado dos locais de formacio e seus potenciais
para estagio.

+ Acompanhar a trajetéria dos estudantes nas atividades de estagio;

« Recolher elementos para subsidiar a avaliagdo dos estagios, tanto do
ponto de vista dos estudantes, como da escola e dos docentes

responsaveis,;
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No que diz respeito a formacéo continuada:

» Promover agdes de formagdo continuada junto a professores da rede de
escolas conveniadas, de forma a estabelecer uma maior mobilizagao e
integracao entre eles;

« Divulgar aos profissionais das escolas parceiras as possibilidades de
formacdo (inicial e continuada) e de pesquisa oferecidas pela
Universidade.

¢ Encaminbhar as demandas vindas das escolas as unidades capazes de

promover agdes que as contemple

2.2.1 Nicleo, Projetos e Escolas Conveniadas.

Os “estagios supervisionados” serdo feitos preferencialmente em escolas e
instituicoes previamente determinadas e ligadas a um projeto de trabalho
elaborado por uma equipe de professores envolvidos com cursos de
licenciatura®. Um dos papéis do Niicleo deve ser exatamente o de prover
condicbes para que grupos de professores possam integrar suas perspectivas
tedricas e disciplinares em projetos especificos de formagéao de professores e de
integracao com as escolas basicas. Os projetos hoje ja existentes na Faculdade
ou nos Departamentos de Educacgéo - bem como em outras unidades - e que se
articulam a partir de uma tematica educacional (como os projetos em Ensino de
Ciéncias, Educagdo, Cidadania e Direitos Humano, Estagdo Ciéncias ou 0s
diversos projetos de melhoria do ensino publico ligados & FAPESP, denire
outros) podem servir como referéncias iniciais de ligagdo entre a formagéo
tedrica dos licenciandos e as atividades praticas de estagio, ja que todos
mantém contato regular com instituicdes educacionais. O importante € que,

5 O Nucleo deve almejar a, progressivamente, tornar esse tipo de procedimento obrigatério, de
forma que — salvo casos excepcionais com justificativa aceita pelo Conselho do Nucleo e pela
Comissdo — todos os estagios estejam vinculados a aigum dos diferentes projetos ligados as
escolas conveniadas e a projetos integrados.
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gradativamente, as disciplinas e professores passem a organizar seus
programas e atividades para as licenciaturas a partir de uma perspectiva de
formacdo de professores integrada a uma preocupacdo tematica e a uma
atuagdo nas escolas conveniadas, preferiveimente compartilhadas com docentes
de diferentes areas. A integracdo entre esses trés elementos constituira o que, a

partir de agora, denominaremos Projetos Integrados de Licenciatura.

Esses Projetos poderdo integrar professores de diversas unidades ou
discipfinas. Para além da integragéo entre os contelidos tedricos e as atividades
de estagio, o objetivo desse tipo de iniciativa deve ser o de, gradativamente,
renovar a propria organizagio dos programas das disciplinas de licenciatura. Ao
se integrar a um grupo de pares a partir de uma tematica e vincular-se ao
cotidiano de uma escola, os professores terdo maiores oportunidades de
promover junto a seus alunos reflexdes sobre aspectos e caracteristicas
relevantes da escola contemporanea e da profissao docente, além dos possiveis
intercambios e da integracdo de programas e perspectivas. Pense-se, por
exemplo, na variedade de problemas e ementas que podem surgir a partir da
focalizacdo concreta de temas como Educagdo e Inclusdo, Educacdo e
Movimentos Sociais, Educagdo e Cidadania, Educagdo, Ciéncia e Tecnologia,

Profissionalizagao e ldentidade Docente, dentre outros.

E evidente que nado cabera ao Nicleo de Apoio nem & Comissao
interunidades o esiabelecimento de temas ou projetos, mas simpiesmente o
apoio a sua viabilizagao e o incentivo a novas propostas, inter ou intraunidades,
de forma que as licenciaturas da USP possam ousar permanentemente novas
formas de organizacéo curricular e de atividades. Somente a luz das primeiras
experiéncias concretas poderdo o Nicleo de Apoio e a Comissac
interunidades sugerir as normas mais gerais as quais qualquer projeto ou

disciplina devera se submeter.
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As ementas das disciplinas que incluem estdgio nessa modalidade de
trabalho deverdo sempre fazer mencgéo ao projeto que integram. Assim, ao nela
se matricular o aluno vincula-se, imediatamente, a um projeto de formac&o de
professores com uma perspectiva teérica e um conjunto de preocupagbes
praticas bem determinados. Os alunos poderdo escolher disciplinas integrantes

de um ou mais projetos.

As escolas e instituigbes a serem conveniadas devem ser escolhidas pelas
equipes docentes de um projeto. 'O trabalho a ser proposto deve prever uma
duracdo determinada e renovavel. Ao final dos primeiros dois anos, a escola
podera reivindicar, o estatuto de “escola de aplicacdo” (de acordo com a
deliberacdo CEE 12/97, Art. 2°.§ 2°) junto a Secretaria. Os projetos de estagio e
formagao apresentados ao Nucleo poderao ser apoiados por agéncias

financiadoras e fundacgdes a fim de obter recursos.

2.2.2 “Pratica como componente curricular” e “Estagio Supervisionado”:
concepgdo e ligagdo com o Niicleo de Apoio as Licenciaturas e a Integragao

Universidade-Escola.

A resolugdo CNE/CP 2/2002 e o parecer CNE/CP 28/2001, que instituem a
carga horaria dos cursos de graduagdo plena, de formagdo de professores da
Educagao Basica em nivel superior, estabelecem uma disting&o entre a “pratica
como componente curricular” e o “estagio curricular supervisionado’

“A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz
algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas diretrizes
se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que ser uma atividade téo flexivel quanto
outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos mdaitiplos
modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser pianejada
quando da elaboragéio do projeto pedagoégico e seu acontecer deve se dar desde
0 inicio da duracdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as
atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formagao
da identidade do professor como educador’. (....)
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“A pratica, como componente curricular, que tera necessariamente a
marca dos projetos pedagégicos das instituices formadoras, ao transcender a
sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e da propria educagao escolar,
pode envolver uma articulagdo com o0s 6rgaos -normativos e com os 0Orgaos
executivos dos sistemas. Com isto se pode ver nas politicas educacionais e na
normatizagdo das leis uma concepgo de governo ou de Estado em ag¢do. Pode-
se assinalar também uma presencga junto a agéncias educacionais ndo escolares
tal como esta definida no Art. 1° da LDB. Professores séo ligados a entidades de
representagdo profissional cuja existéncia e legislacdo eles devem conhecer
previamente. Importante também & o conhecimento de familias de estudantes sob
varios pontos de vista, pois eles propiciam um melhor conhecimento do ethos dos
alunos”. (...)

“Dor outro lado, & preciso considerar um outro componente curricular
obrigatorio integrado a proposta pedagogica: estagio curricular supervisionado
de ensino entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo
de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a
pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissac ou oficio. Assim o
estagio curricular supervisionado supde uma relagao pedagogica entre alguém
que ja é um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e
um aluno estagiario. Por isso é que este momento se chama estagio curricular
supervisionado.” (CNE/CP 28/2001)

J4 a Deliberagio N° 12/97°do Conselho Estadual de Educagéo, esclarece
que “a expressdo ‘prética de ensino’ abrange a aprendizagem de nogoes tedricas,
experiéncias de regéncia de classe e realizagéo de estagios”. Em gue pese as
divergéncias de interpretacéo entre os Conselhos Nacional e Estadual, é evidente
que a expressdo “pratica de ensino” tem maior abrangéncia em ambos 0s
documentos. Como ficara claro na parte il deste documento, sugerimos que cada
curso de licenciatura discrimine em seu caso especifico as disciplinas e atividades
que devem ser consideradas como relativas a um ou a ouiro componente
curricular. As consideragfes gue se seguem dizem respeito as atividades a serem
realizadas em escolas e outras instituicdes ligadas a educagao, assim, ora podem
ser classificadas como relativas a “pratica de ensino como componente curricular”
ora ao “estagio curricular supervisionado”. Elas sdo, portanto, orientagdes gerais,
cujo enquadramento num ou noutro componente devera ser feito a luz de uma

proposta especifica.
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Como parte da pratica de ensino, o estagio & eixo integrador na
formagao do professor, oferecendo ao estudante de licenciatura oportunidade
de utilizar os conhecimentos e habilidades adquiridos no curso para responder
as necessidades e aos desafios da realidade escolar. A meta do estagio sera,
portanto, o desenvolvimento de um saber pratico que exija do estudante uma
postura investigativa e problematizadora da realidade escolar, de forma

integrada a proposta pedagoégica da institui¢ao.

As horas de pratica e de estagio serao distribuidas ao longo dos cursos
de Licenciatura e assumirdo multiplas modalidades. Essas atividades n&o
devem ser fragmentadas e justapostas, mas ligadas aos Projetos Integrados
de Licenciatura da USP.

A preparacgéo para a docéncia, por meio do conhecimento de aspectos
relevantes da “vida escolar’ e da regéncia em sala de aula, deve ocupar lugar
fundamental na formacéo do licenciando, ainda que ndo esgote as modalidades

de estagio e pratica de ensino que poder&o ainda recorrer a:

1. participagdo em reunides de professores, projetos de orientagdo a

grupos de alunos, produgéo de material didatico, entre outras;

2. atividades fora da escola-campo de estagio, como em museus, feiras
culturais, excursbes, oficinas pedagobgicas, estagdo ciéncia, mini

cursos entre outras;

3. atividades junto a orgaos centrais como Secretarias Estadual e
Municipais de Educacdo, Diretorias de Ensino, Comisstes
Legislativas, Associagtes de Classe, que permitam o conhecimento
de esferas do sistema educacional onde se concebe, regulamenta e

organiza a educagao escolar publica e privada;

4. atividlades em projetos educativos que ocorrem em diferentes
espagos socio-institucionais, como associa¢bes de bairro, fabricas

ou igrejas.
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Nas unidades da USP em que se desenvolvem projetos de pesquisa ou
de extensdo de longa duragdo e voltados para a formagdo continuada de
professores do ensino basico, € desejavel associar tais projetos as propostas
do Niicleo de Apoio, de forma a garantir campos de estagio diferenciados e

uma possivel integracéo disciplinar.

Quanto mais progredirmos em dirégao a vinculacio dos estagios a projetos
integrados de licenciatura ligados ao Nucleo de Apoio maiores serdo as
oportunidades de oferecer aos nossos licenciandos uma formagao profissional
capaz de maximizar a articulagido entre as disciplinas tedricas e os desafios
éticos, politicos e pedagdgicos do cotidiano de nossas instituigdes escolares.

Assim, em consonancia ao ideal de esforgo integrado das diferentes
unidades e aos principios gerais que orientam esta proposta, enfatiza-se a
necessidade de uma implementacio progressiva de Projetos de Licenciatura nos
quais alunos provenientes de diferentes unidades realizem estagios integrados
numa mesma escola e vinculados a programas e atividades de diferentes

disciplinas.

NAS EscoLAS-CAMPO DE ESTAGIO

As diretrizes organizacionais, delineadas para orientar a implementagao
das atividades de pratica de ensino e de estagio, levardo em consideragéo, de
um lado, as concepgbes acima colocadas e, de outro, as expertiéncias bem

sucedidas e os problemas que essas atividades tém enfrentado.

Entre os problemas, nio pouco fregiientes, temos os casos de escolas que
consideram a presenga de licenciandos de cursos superiores de licenciatura
como um ©Onus, ou, simplesmente, como uma formalidade in6cua, sem
qualquer tipo de beneficio a instituicdo. Para evitddo € preciso que se
estabelega um conjunto de escolas institucionalmente conveniadas a
Universidade de Sao Paulo e preferencialmente vinculadas a Projetos

Integrados de Licenciatura.
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Mas n&o basta apenas criar convénios, & preciso que a escola se engaje
nesse trabaiho formador. E nessa medida, em contrapartida, € justo que receba
um retorno por essa colaboragéo. Somente assim os convénios caracterizar-se-

40 como uma agio cooperativa, com ganhos para ambas as instituicdes

Por outro lado, a viabilizagdo desta concepgao de pratica de ensino e de
estagio depende de formagéio de um corpo de profissionais, sediados na escola

e no Nicleo, que possam acompanhar e avaliar as atividades de pratica e

estagio.

Os contratos de convénio entre Universidade e escola deverdo contemplar ;
necessariamente a fungdo triplice da Universidade: ensino, pesquisa e ;
extensdo. Caberd a Universidade, a Reitoria e 6rgdos assessores e as |
unidades envolvidas reconhecer o carater de investigagdo destas atividades e |
incentivar sua realizagdo através de verbas destinadas por fundagbes de 1

\
|

fomento a esta modalidade de pesquisa.

No que se refere a extenséo, € importante que as atividades de prestacao
de servigos previstas para os licenciandos estejam integradas em estratégias e

principios educacionais claramente estabelecidos nos convénios com a escola.

A prestagdo de servicos nao deve ser vista nem estimulada como produto da
vontade individual do universitario, mas sim como agdo institucional,

coordenada pelos professores responsaveis.

Em sintese, serdao realizadas parcerias entre a USP e as escolas,
mediadas pelos 6rgios competentes da Secretarias de Educacao, de modo a

alcancar as seguintes metas:

e Garantir a formagao inicial dos alunos da USP nas Escolas de Educagao

Basica e Profissional;

e Apoiar capacitagdo continua dos professores das escolas-campo de

estagio, estimulando e acompanhando praticas pedagogicas inovadoras.

As atividade previstas sao:
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. Participacao dos alunos da USP em atividades pedagogicas e de

gestéo escolar, integrando-se as propostas pedagégicas das escolas;

. Participacdo dos professores das escolas-campo de estagio nas

disciplinas, projetos e cursos de extenséo oferecidos pela USP;

. Elaboracido de projetos de estagio de carater interdisciplinar,
envolvendo trabatho coletivo dos professores da USP, dos licenciandos &

professores das escofas-campo de estagio.
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iIl. PROPOSTA PE ESTRUTURA MINIMA COMUM AS LICENCIATURAS
Consideragdes Iniciais:

O Projeto de Formacdo de Professores da Universidade de S&o Paulo
sera sempre a expressao das propostas desenvolvidas de forma articulada por
todas as unidades. Cabera a cada Unidade responsavel por um curso especifico
integrante das licenciaturas desta universidade - em cooperacao com a Faculdade
ou os Departamentos de Educagio e com mediacdo do Nicleo e da Comissao
Interunidades das Licenciaturas - a elaboragdo de um Projeto Integrado para a

Formacao de Professores em sua area de conhecimento.

Os diferentes projeto deverio respeitar as diretrizes gerais apresentadas
pelos documentos aprovados no Conselho de Graduagéo e as propostas pela
Comissdo Interunidades, mas também refletir e, eventualmente, redefinir com o
apoio das instancias competentes, os objetivos desejados para a formacao de um
educador em sua area especifica. Esse projeto devera conter a definicao do perfil
dos profissionais que pretende formar e a explicitacdo das disciplinas e carga
horaria de “pratica de ensino” e de “estagio supervisionado”. E também importante
que um projeto dessa natureza venha a incluir os procedimentos e acoes que

viabilizem sua implantacao e desenvolvimento.

No que diz respeito a estrutura minima, esta Comissdo sugere a
observagdo dos principios e diretrizes formuladas no presente documento, as
exigéncias legais do Conselho Nacional de Educagio e as perspectivas de
formagdo docente apresentadas nas indicagbes e deliberagbes do Conselho
Estadual de Educacdo. A estrutura curricular comum as licenciaturas aqui
sugerida é constituida por quatro blocos® com objetivos especificos, cada um
deles podendo incluir disciplinas, estagios, e outras agbes integradas. Ela

corresponde aos ‘componentes comuns” a qualquer projeto integrado de

® Esses blocos sdo: 1. Educagic e formagio cientifico-cultural; 2. Conhecimentos da area
especifica; 3. Fundamentos da Educagéo-e 4. Metodologias para o ensino.
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licenciatura, mas deve ser ajustada a cada grade especifica e, eventuaimente,
complementada a partir das decisdes das unidades, departamentos e faculdades

responsaveis pelos cursos.

3.1 BLOCO | - EDUCACAO E FORMAGAO CIENTIFICO-CULTURAL

As acbes a serem contempladas neste Bloco visam a sensibilizar e a
introduzir o aluno no estudo sistematico das questdes educacionais presentes na
sociedade em que vive. Ele deve ser abordado tanto do ponto de vista de sua
intersecgdo com os aspectos culturais amplos como do ponto de vista de sua area
especifica do conhecimento. Assim, propomos a presencga nas diversas grades

curriculares de duas disciplinas e de um conjunto de atividades, a seguir descritos.

E importante ressaltar, antes de apresenta-las, que nado se trata,
necessariamente, da inclusdo de novas disciplinas. A disciplina de Infrodugéo aos
Estudos da Educagédo, embora com caracteristicas diferentes, ja integra a maior
parte dos curriculos de licenciatura. O que estamos propondo, nesses casos, ]
simplesmente um novo arranjo programatico e curricular para essa disciplina. No
caso da segunda disciplina, ela tanto pode representar a inclusdo de uma nova
disciplina como a re-orientagio do programa de uma disciplina ja existente e com
propésitos semelhantes. Pode até mesmo ser a simples explicitagdo de que
determinada disciplina ja existente cumpre de forma satisfatoria o papel sugerido
tal como é hoje organizada. Neste caso, ela passara a ser simultaneamenie uma

exigéncia tanto para o bacharelado como para a licenciatura.

3.1.1 Disciplina Introdutéria a Tematica Educacional

Propomos a inclusdo na grade curricular - no maximo até o 4°
semestre de todos os cursos que tém a possibilidade de licenciatura - de

uma disciplina de 4 créditos que vise apresentar e discutir questdes centrais
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da educacio e da escolaridade basica em suas vinculagbes com o
exercicio da cidadania, através do exame geral de aspectos fundamentais
da cultura das instituicdes educacionais, de suas praticas, de seus agentes
sociais, seus principios e valores. Cabera a cada unidade definir se essa
disciplina tera o carater obrigatorio para todos seus alunos ou somente para

aqueles que planejam cobter a licenciatura.

Esta Comissdo, contudo, recomenda que essa disciplina seja
obrigatéria a todos os alunos que tém a licenciatura como uma possivel
opgao profissional. Em primeiro lugar porque o estudo da educacgio nessa
perspectiva € relevante para a formagéo de nossos graduandos, ainda que
a docéncia ndo venha a ser sua opgéo profissional. Ademais, € por meio
desse tipo de contato que a vocagdo docente pode ser despertada em
alunos que, por desconhecimento da area, jamais consideraram a hipotese
de uma carreira docente. Assim, ainda que respeitando as particularidades
de cada unidade, gostariamos de reafimar que o compromisso desta
universidade para com o estudo e a melhoria da educagio publica basica,
frequentemente presente em seus discursos, exige o COMPromisso
concreto de suas unidades em relagio a definiciio de suas prioridades

cufmiculares.

Essa disciplina introdutéria deve ser parte integrante de um conjunto -
intitulado Introducdo aos Esftudos da Educagdo — composto por uma
pluralidade de disciplinas que apresentem programas e abordagens
diferentes. Nessa concepgao, essas disciplinas poderéo recorrer as mais
diversas perspectivas disciplinares e tedricas (por exemplo, a partir da
sociologia, da histéria, da filosofia, da didatica efc.), ou incluir a reflexao
educacional na interface de diferentes linguagens (por exempio, o cinema, a

literatura, as artes etc.).

Tais disciplinas serdo de responsabilidade da FE ou das demais
unidades, propostas e ministradas por docentes de diferentes areas ou por

um conjunto de professores de diferentes unidades. Terao suas ementas
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encaminhadas nos respectivos departamentos e apreciadas pelas
Comissdes de Graduagdo, seguindo os tramites normais, cabendo a
Comissao Interunidades das Licenciaturas emitir parecer relativo a sua
pertinéncia ao conjunto. De posse do elenco das disciplinas credenciadas
que compordo o conjunto de Introdugdo aos Estudos de Educagao, as
Comissdes de Graduacio deverido selecionar aquelas que serao ofertadas

a seus alunos, informando-os sobre os horarios e programas disponiveis.

Assim, as unidades é facultada a oferta de disciplinas para integrarem
esse conjunto, mas & obrigatoria a escolha e a apresentagao, aos alunos,
do elenco de disciplinas credenciadas e selecionadas. A organizagédo de um
elenco de disciplinas eletivas desse conjunto deve ser produto de
negociacdes entre as diversas unidades, considerando-se, inclusive, as
contingéncias de horario de seus alunos. O resultado final € que cada
unidade terd um elenco de opgbes proprio, ainda que haja vastas
possibilidades de intersecgbes. As segbes de alunos deverao providenciar
programas € momentos de apresentagdc dos objetivos gerais das
disciplinas que compdem esse conjunto, de forma que os alunos tenham as

informagbes necessarias antes da matricuia.

No caso do campus de Sao Paulo, a oferta minima regular,
atualmente estimada em cerca de 22 turmas anuais, devera ser garantida
por professores da FEUSP, nos moldes desta sugestao, de forma a nao
inviabiliza-la para o conjunto dos alunos. Ainda assim, a oferta por parte de
outros departamentos ou unidades sera sempre um objetivo constante e
desejavel, tendo a Comissdo Interunidades das Licenciaturas a

responsabilidade de estimula-la.

O processo de concepcao, de proposicdo de disciplinas e,
consequentemente, de avaliagdo e credenciamento, devera assumir um
carater dindmico, permitindo alteragdes periédicas no Conjunto Introdugao
aos Estudos da Educacéo a serem sugeridas pelo Nucleo e pela Comissac

Interunidades de Licenciatura.
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3.1.2 Disciplina de intersecgio da area especifica com a Educagédo Basica ou

Profissional Técnica

Além da disciplina introdutéria aos estudos em educagao,
propomos que cada unidade venha a oferecer uma segunda disciplina de 4
créditos cujo objetivo seja a focalizagdo de temas relevantes para a
educacgdo e o ensino a partir da area de conhecimento especifica de cada
curso. Assim, as propostas de ementas deverdo contemplar as diferentes
perspectivas com que cada area de conhecimento pode contribuir para a
compreensdo de aspectos relevantes da educagdo ou ainda para o
exercicio docente naquela area. As propostas deverdo partir das proprias
unidades, que poderdo oferecé-las isoladamente ou em conjunto com
outros departamentos ou mesmo unidades, criando novas disciplinas ou

reorientando os programas de disciplinas ja existentes.

Algumas unidades ja tém disciplinas com propostas deste teor, por
exemplo, Histéria das Ciéncias, do 1Q, ou Fauna, Flora e Meio-Ambiente, do
IB, ou ainda, a ja projetada Literatura e Formagdo do Homem, do
Departamento de Letras Classicas e Vernaculas da FFLCH. N&o se trata,
portanto, da introdugdo de uma disciplina necessariamente ligada as
caracteristicas metodolégicas do ensino, mas sim de uma contribuicao
tedrica ou pratica de cada departamento ou unidade para a formagio de
professores em sua darea. Assim, & possivel que disciplinas hoje ja
existentes passem a figurar como um requisifo simultédneo tanto para a

formagao especifica como para a docente. -

Ficardo a cargo das Comissdes de Graduagao de cada unidade as
decisbes relativas a essa disciplina, cujo registro e divulgagao entre as
unidades sera de responsabilidade da Comisséo Interunidades de
Licenciatura. Ainda que essa disciplina seja recomendada a todos os
alunos, aceita-se que tenha carater opfativo para os Cursos de

Bacharelado.
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3.4.3 Atividades Académico-Cientifico-Culturais

Dentro da perspectiva geral de formagéo que é objetivo desse Bloco,
é desejavel que, além dos 8 créditos em disciplinas, seja incluido também
um conjunto de atividades académicas e praticas, num total de pelo menos
80 horas. Essas atividades poderdo contemplar Estudos Independentes,
como, por exemplo, participagdo em Congressos, Seminarios, projetos de
pesquisa e intervencao, publicagbes etc. Poderao, também, contemplar
Atividades Cientifico-Culturais, que promovam o contato dos alunos com a
utilizacdo dos recursos culturais oferecidos pela cidade em que vivem, na
perspectiva critica de sua eventual contribuicdo para a formacgao do

profissional professor em sua area especifica.

Assim, visitas a museus, centros cientificos, exposicbes de arte,
usinas, fabricas, observatérios astronomicos, pecas de teatro, etc., sao
alguns exemplos de espagos que podem vir a ser incorporados para tais
atividades. Sera facultado também a essas disciplinas a proposigdo de
“estagios supervisionados”, desde que estes integrem projetos como

descritos na parte Il deste documento.

A regulamentacéo e a validagio dessas atividades ficara a cargo das
Comissbes de Graduagdc das unidades, eventualmente em cooperagao
com a Faculdade de Educacdo, no caso de S&o Paulo, ou com os
departamentos responsaveis no caso de outros campi. Ficara ainda a
critério das unidades estabelecer as formas para contabilizar os créditos

correspondentes a essas atividades.
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3.2 BLOCO Il. CONHECIMENTOS DA AREA ESPECIFICA

Este bloco corresponde as disciplinas das unidades de origem do
licenciando visando & formagdo especifica em sua éarea de estudo e futura

docéncia.

3.3.BLOCO Il - FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO

As acbes a serem contempladas por este bloco deverao ter como centro
de suas preocupagbes a instituigdo escolar, tanto do ponto de vista teorico
quanto pratico. O foco das disciplinas que fazem parte do bloco sera o de
privilegiar temas da educagdo, envolvendo a pratica educativa como
componente curricular e estagios, de modo a oferecer subsidios & formagao

didatica do professor e a sua qualificacéo profissional.

Para propiciar a fundamentagdo tedrica desejada, propde-se a
organizagdo, na grade curricular de cada curso de Licenciatura, de trés
conjuntos de disciplinas, cada um correspondendo a uma dentre as trés areas
hoje constituintes da “formacgéo pedagoégica™ Politicas Publicas da Educagao,
Psicologia da Educacao e Didatica. Cabera a Faculdade e aos Departamentos
de Educacéo - em conjunto com as demais unidades - a posterior discussao a
respeito da flexibilizagédo tanto dos programas como do percurso a ser exigido

do aluno nesta etapa de sua formacgéo.

Esta Comissao, contudo, sugere que, mantendo-se a exigéncia minima
atual de créditos e a carga horaria (12 créditos e 90 horas de “pratica de ensino”
ou “estagio supervisionado”), os professores destas disciplinas, em cooperagao
com o Nicleo e a Comissdo interunidades das Licenciaturas, apresentem
sugestdes de renovagio curricular e possibilidades de flexibilizagao, tal como

no Bloco [ desta estrutura.
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Como sugestdo comum e extensiva as possiveis renovacoes curriculares
propomos que sejam criados conjuntos de disciplinas orientados por uma
mesma tematica e vinculados a um programa de estagio em escolas
conveniadas. Cabera aos alunos a escolha de programas em cada uma das
areas de formacéo pedagogica, de forma a contemplar os 12 créditos e as 30
horas de estagio ou créditos trabalho. Esse conjunto abrangente de opgdes
sera proposto pela Faculdade de Educacéo ou pelos Departamentos ligados a

formacéao de professores.

Essas disciplinas deverao abordar tematicas como: instituicdes escolares
e educacionais - sua historia, praticas, valores e procedimentos; politicas
publicas de educagdo e estudos sobre seus agentes sociais, como alunos,
professores e demais profissionais da educagido e quesiGes relativas ao
trabalho docente. A abordagem desses temas podera ser feita a partir das mais

variadas perspectivas disciplinares e tedricas.

No sentido de buscar superar a fragmentagao intrinseca a essa divisdo
disciplinar € buscando promover a reflexdo e a intervengéo articuladas com a
realidade educacional, sera recomendavel que sejam estabelecidos como
referéncia diferentes Projetos Integrados de Formacéo propostos por conjuntos
de professores de diversas dareas, a partir de uma concepcao especifica
explicitada por enfoques tedricos e abordagens praticas proprios. Tais projetos
serdao preferencialmente vinculados a uma proposta de estagio integrado dos
alunos, junto a escolas conveniadas. Assim, os projetos devem contemplar
simultaneamente o interesse geral inspirador de diferentes disciplinas e
ementas das areas do conhecimento, além de nortear as propostas de

observacao e intervencao nas unidades escolares.
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Dessa forma, nos casos em que seja possivel a existéncia de varios
projetos alternativos (como no caso da USP de Sao Paulo), as disciplinas
deverao ter como eixo norteador a tematica do projeto e as ementas e
propostas de trabalho deverdo ser objeto de apresentagao e debate entre os
diversos professores que participam do mesmo. Isso possibilitara, nao s6 a
integracdo das disciplinas entre si, como do estagio com as perspectivas
tedricas dessas disciplinas. Por essa razdo é importante que a tematica seja
geral o suficiente para abarcar a diversidade das areas do saber representadas
pelas disciplinas e que o niimero de projetos nao seja excessivo. Cada projeto
indicara as disciplinas, em cada bloco, que poderao ser opgéo para os alunos

que tiverem aderido a ele.

Recomenda-se que cada aluno opte por um Projeto Integrado de
Formagdo e nele curse as trés disciplinas indicadas, bem como fagca os
respectivos estagios. No entanto, ele também podera optar por cursar trés
disciplinas com seus respectivos estagios, uma em cada grande area, porém

vinculadas a diferentes projetos.

A determinagdo da carga horaria total deste bloco (vide cbservagao ao
final deste segmento do documento) caberd a cada projeto especifico de
licenciatura que podera recorrer as disciplinas ja existentes na unidade ou ainda
propor novas disciplinas ou projetos existentes nas unidades. As disciplinas,
projetos ou atividades de estagio que comporao esta parte do bloco deverao ser

analisadas e credenciadas pela Comissao interunidades das Licenciaturas.

3.4 BLOCO IV - METODOLOGIAS PARA O ENSINO

As acbes a serem contempladas nesse bloco referem-se mais
diretamente a interface entre o saber pedagoégico e o contetido especifico,

visando a reflexdo e a pratica das questdes de ensino relacionadas a
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diferentes areas do conhecimento, sempre na perspectiva de sua inser¢ao
no conjunto da instituicio escolar e de sua articulagdo com as demais
ac0es educacionais. As atividades deste bloco deverdo estar organizadas
em pelo menos duas disciplinas, responsaveis também peila superviséo dos
estagios, além de disciplinas ou praticas relacionadas a instrumentalizacéao

para o ensino.

Propde-se a manutengdo das duas disciplinas de Metodologia de
Ensino, atualmente existentes, correspondendo a 4 créditos cada uma, e
tendo associadas a elas as horas de estagio supervisionado

correspondentes. Contudo, tal como em relagdo ao bloco anterior, esta

aos representantes das unidades a que pertencem seus aluncs, possiveis
formas de flexibilizagao curricular e integra¢ao de seus projetos, nos moides

Comissao sugere que os professores desta area discutam, entre si e junto §
]
|
|
|
de um projeto integrado com escolas conveniadas. |

Além das disciplinas de Metodologia, a interface com as questbes

especificas do "Ensino de..." devera ser objeto de outras disciplinas ou
atividades, buscando proporcionar aos futuros professores instrumentos
concretos para a agao, oportunidade para vivencia-los e sobre eles |
estabelecer uma reflexao critica. Cabera a cada projeto especificar as '

eventuais complementacgoes a este bloco.
3.5 Exigéncias legais de carga horaria

Transcrevemos abaixo a Deliberagdo do Conselho Nacional de Educagéo

“pratica como componente curricular’ e “estagio supervisionado como componente

curricular” :

i
|
|
|
|
que dispde sobre a duracdc dos cursos de licenciatura e a carga horaria de
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Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002

O Presidente do Conselho Nacional de Educagéo, de conformidade com o disposto no Art.
7 § 1" alinea "f", da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da
Resolugdo CNE/CP 1/2002 e no parecer CNE/CP 282001, homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educag¢do em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1" - A carga horéria dos cursos de Formagéo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, serd efetivada mediante a
integralidade de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas} horas, nas quais a arficulagdo teoria-
prética garanta, nos termos dos seus projetos pedagégicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns:

{ - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

il - 400 (quatrocentas) horas de estégio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturails.

Paragrafo tnico. Os alunos que exergam formas de atividade docente regular na educag&o
basica poderdo ter redugdo da carga horéria do estagio supervisionado até no maximo de 200
(duzentas} horas. ,

Art. 2’ - A duragdo da carga horéria prevista no Art. 1 desta Resolugéo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, serd integralizada em, no minimo, 3 (irés) anos
letivos.

Art. 3:- Esta resolugdo entra em vigor na data da publicagéo. . .

At 4 - Revogam-se 0 § 2 e 0§ 5 doAt. 6, 0§ 2 do Art. 7 e 0 § 2 do Art. § da
Resolugdo CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conseilho Nacional de Educagéo

No entendimento desta Comissao, cabera a cada unidade, por ocasido da
elaboracéo de seu Projeto de Licenciatura, discriminar as disciplinas e atividades
que compdem cada um desses componentes curriculares. Relembramos, contudo,
que essas exigéncias néo implicarao, pelo menos necessariamente, no acréscimo
de disciplinas e atividades ligadas diretamente a formacéo pedagogica para aléem
daquelas apresentadas neste documento. Isso porque diversas disciplinas ja
constantes dos curriculos hoje vigentes na USP tém tal relevancia para a pratica
educativa de seus licenciandos que podem ser justificadas como integrantes
desses componentes no curriculo de um licenciando. Basta, portanto, darmos ao
conceito de “pratica de ensino” um sentido amplo, no qual seja possivel inserir

disciplinas e atividades que, embora nao diretamente vinculadas aos estudos

) CNE. Resolugdo CNE/CP 2/2002. Diario Oficial da Unigo, Brasilia, 4 de margo de 2002. Secédo |,
p. 9.
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pedagogicos, sao componentes fundamentais para a pratica docente numa
determinada area (como o &, por exemplo, Teoria Literaria, Histéria da Literatura

Brasileira etc para um futuro licenciado em Letras).

|

|

Isso ndo nos deve eximir, contudo, de procurar em cada unidade, vincular }
sempre que possivel, certos contetdos a sua possivel releviancia educacional. i
Nio a fim de “adaptar-se” a uma norma legal, mas com o objetivo de tornar o
compromisso com a educagao basica uma prioridade social que se concretiza néo

pela sua afirmacao retérica, mas pelas prioridades de agao.
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IV CONDICOES DE IMPLEMENTAGAO DO PROJETO

Recursos Humanos:

a) docentes

O oferecimento de novas disciplinas para compor os blocos deste projeto,
em especial nas disciplinas introdutérias para os alunos tanto do bacharelado
quanto da licenciatura, exigira a contratagédo de docentes pelas unidades

responsaveis pela licenciatura, em nomero compativel com as turmas exigidas.

b) educadores

A experiéncia da FEUSP mostra que o docente responsavel pelas
disciplinas com ‘“estagio supervisionado” apresenta uma sobrecarga de
atribuicbes que dificultam o acompanhamento das atividades. Experiéncias de
outras unidades mostram que a participagdo de profissionais ndo docentes
supervisionados por docentes responsaveis pelos estagios, resultaram numa
solugao possivel. No caso das licenciaturas, a existéncia da funcéo técnica de
Educador no quadro funcional da USP, possibilita a contratagdo de pessoal
qualificado para auxiliar nos estagios. Esses educadores, que devem ser
licenciados e com ampla experiéncia de docéncia na escola basica, terao a
funcéo de acompanhar as atividades dos estagiarios e mediar as relagbes e as

atividades entre a universidade e escola.

c) Pessoal administrativo e técnico
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Recursos Fisicos e Materiais:

Ha que se destinar um espago para o funcionamento do Nicleo de Apoio
3s Licenciaturas e & Integracdo Universidade-Escola. Ele devera contar com
uma infra-estrutura minima de apoio que provenha as condigdes de trabalho e

garanta o alcance dos objetivos pautados neste documento.

Carga horaria docente

Para o desempenho efetivo da fungdo de coordenadores de estagio, os
professores da universidade e da escola deverao ter o tempo destinado a essa

atividade computado como hora-aula.

Demanda para as SEE e SME/SP

Algumas escoias das redes publicas de educagdo basica e profissional
devem ser escolhidas para o estabelecimento de convénios e para o
credenciamento como escolas-campo de estagio, podendo obter das Secretarias
de Educagdao a que pertencam condigbes especiais de atendimento dos
estagiarios da universidade, conforme dispositivo legal citado. Cabera a

Universidade auxilia-las nesse processo.
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Universidade de Sio Paulo
Faculdade de Educacéo

CONTRIBUICOES DA FACULDADE DE EDUCACAQ AQ
PROJETO DE FORMACAO DE PROFESSORES NA USP

APRESENTACAO

Este documento, aprovado na 61° Reunifio Extraordindria da Congregacio da
Faculdade de Educagdio da Universidade de Sdo Paulo, realizada no dia 25 de abril de
2002, expressa a posigio da FEUSP em relagdo ao Projeto de Formagdo de Professores

da USP, elaborado pela Comissfo Permanente de Licenciatura da USP.

Contempla, na primeira parte, consideragdes gerais sobre a formacgio de
professores com vistas a fundamentar as propostas sugeridas. Na segunda parte, as
Justificativas para as sugestdes de mudanga. Na terceira parte, foram aduzidas sugestdes
operacionais e/ou redacionais com vistas a complementar o Projeto de Formacdo de

Professores na USP.

L CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A FORMACAO DE

PROFESSORES

Entendendo que a democratizagdo do ensino passa pela formagio, pela atuacio,
pela valorizagdo dos professores bem como por suas condigdes de trabalho,
pesquisadores t€m apontado a importincia do investimento no seu desenvolvimento
profissional, que envolve formagdo inicial e continuada, articulada a um processo de
valorizagdo de sua identidade e profissdo. ldentidade que €, de um lado,
epistemoldgica, ou seja, que reconhece a docéneia como um campo de conhecimentos
especificos configurados em quatro grandes conjuntos, a saber: 1. conteidos das
diversas 4reas do saber ¢ do ensino, ou seja, das ciéncias humanas e naturais, da cultura
e das artes; 2. contetdos didatico-pedagédgicos, diretamente relacionados ao campo da
prética profissional; 3. contelidos relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos do
campo tedrico da educagdio; 4. contetidos ligados & explicitagio do sentido da existéncia
humana individual, com sensibilidade pessoal e social. E identidade que ¢, de outro
lado, profissional, ou seja, a docéncia constitui um campo especifico de intervencdo

profissional na pratica social.
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O desenvolvimento profissional dos professores deve constituir-se em objetivo
de propostas educacionais que valorizem a sua formacg#o, baseando-a nfo mais na
racionalidade técnica, --- que os reduz a meros executores de decisGes altheias ---, mas
numa perspectiva que reconhece sua capacidade de participar, analisar, propor e decidir.
Ao confrontar suas agdes cotidianas com as produgdes teodricas, o professor precisa
rever suas praticas e as teorias que as informam, pesquisando a pratica e produzindo

novos conhecimentos para transforma-las e aprimora-las.

Nesse sentido, as transformacGes das praticas docentes so se efetivam na medida
em que os professores ampliam sua consciéncia sobre a prépria prdtica, a de sala de
aula e a da escola como um todo, sobre a pratica dos sistemas de ensino e a das
politicas publicas, que interferem e influenciam na sua atividade docente. Mas elas, em
certa medida, também sdo determinadas pelos resultados do conhecimento que o
professor produz ao ensinar. Para assim atuar, os professores precisam ter o dominio de
conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade. Esse modo de entender o papel dos
professores ressalta sua colaborag@o na transformacgfo das escolas em termos de sua
gestdo, de seus curriculos, de sua organizacdo, de seus projetos educacionais e de suas

formas de trabalho pedagogico.

Compreende-se que a formagéo de professores deve assentar-se num tratamento

tedrico-metodolégico pautado em trés premissas:

1. a estreita vinculagfio entre os conteiidos das dreas especificas e os
pedagdgicos;

2. aprodugdo do conhecimento de forma construtiva;

3. aexisténcia de uma intima articulagfio entre teoria e pratica.

Assim, de um lado, impde-se considerar que a atividade profissional de todo
professor tem uma natureza pedagégica, isto €, vincula-se a objetivos educativos de
formacdo humana e a processos metodoldgicos e organizacionais de transmissio e
apropriagdo de saberes e modos de agdo. O trabalho docente estd impregnado de
intencionalidade, pois visa a formag¢fo humana através de conteiidos e habilidades de
pensamento ¢ ag¢do, implicando escothas, valores, compromissos éticos. O que significa
introduzir objetivos explicitos de natureza conceitual, procedimental e valorativa em

relagio aos conteidos da matéria que se ensina; transformar o saber cientifico ou
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tecnolégico em contetidos formativos; selecionar e organizar contetdos de acordo com
critérios logicos e psicologicos em funcdo das caracteristicas dos alunos e das
finalidades do ensino; utilizar métodos e procedimentos de ensino especificos,

inserindo-se numa estrutura organizacional onde participa das decisdes e das agles

coletivas. Por isso, para ensinar, o professor necessita de conhecimentos e praticas |

que uitrapassem o campo de sua especialidade.

De um outro ponto de vista, € preciso levar em conta que todo contetido de saber € |
|
resultado de um processo de construgdo de conhecimento. Por isso, dominar |

|

conhecimentos ndo se refere apenas a apropriagdo de dados objetivos pré-elaborados,

produtos prontos do saber acumulado. Mais do que dominar os produtos, interessa que
os alunos compreendam que estes sdo resultantes de um processo de investigagdo
humana. Assim, trabalhar o conhecimento no processo formativo dos alunos significa
proceder 4 mediagfo entre os significados do saber no mundo atual e aqueles dos
contextos nos quais foram produzidos. Significa explicitar os nexos entre a atividade de
pesquisa e seus resultados, portanto, instrumentalizar os alunos no proprio processo de
pesquisar.

Na formagio de professores, os curriculos devem configurar a pesquisa como

principio formador, investigando com os alunos, preferencialmente, a realidade escolar,

desenvolvendo neles essa atitude investigativa em suas atividades profissionais ¢ assim
configurando a pesquisa também como principio formativo na docéncia. |
Problematizando e analisando as situagfes da pratica social de ensinar, o

professor incorpora o conhecimento elaborado, das ciéncias, das artes, da filosofia, da

|

1

pedagogia e das ciéncias da educacdo, como ferramentas para a compreensio e ‘

proposigdo do real. i

Em sintese, a formacéo de professores para educar e ensinar deve pautar-se nas i

seguintes perspectivas: |

e investir na formagfo profissional de professores, superando a visdo dicotdmica de |
disciplinas justapostas (bacharelado+icenciatura);

s investir em soOlida formac¢do tedrica nos campos que constituem os saberes da

docéncia;
¢ considerar a formagfo voltada para a profissionalidade docente e para a construgfio

da identidade de professor;
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e tomar a pesquisa como componente essencial da e na formagéo;

o considerar a prética social concreta da educagfio como objeto de reflexfio e de
formagiio ao longo do processo formativo € como um de seus principios
epistermologicos;

e assumir a visdo de totalidade do processo escolar eeducacional em sua inser¢io no
contexto socio-culturai;

e valorizar a docéncia como atividade coletiva, intelectual, critica e reflexiva;

e assegurar na formagdo do professor de todos os campos, modalidades e niveis de
ensino, tratamento que garanta condi¢des para que se pratique uma educacgio
efetivamente inclusiva;

e considerar a ética como fundamental na formag#o e na atuagdo docente.

II. CONSIDERACOES SOBRE “PROJETO DE F ORMACAO DE
PROFESSORES NA USP”, ELABORADO PELA COMISSAO
PERMANENTE DE LICENCIATURA
O diagndstico apresentado pelo “Projeto de Formagdo de Professores na USP”

é pertinente, mas consideramos necessarias modifica¢es ¢ detalhamentos em varias de

suas proposicdes.

1. Defesa da integralidade da formacgido docente

O Projeto de Formagdo de Professores na USP identifica como problema central do
modelo de formacio em vigéncia na Universidade a “superposicdo de dois
conjuntos de conhecimentos, em que o aprendizado do saber disciplinar antecede o
aprendizado do saber pedagdgico” (p.10). Caminhar na diregéo da superagéio dessa
justaposigdo pressupGe compreender que a formacfo de professores precisa se
constituir em um projeto pedagogico capaz de articular as diversas instincias
de sua formacio, dando conta de abordar com solidez o dominio de sua area de
conhecimento, as questdes da profissionalidade docente e da construgdo da

identidade do professor, de maneira concomitante e com igualdade de importéncia.

A constatacio de que "muitas vezes o aluno toma corhecimento da existéncia da

opedo profissional pela Licenciatura no decorrer de seu curso de Bacharelado e
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associa o curso de licenciatura somente as disciplinas pedagdgicas” (p.10/1),
coloca-nos a premencia de repensar o percurso formativo do futuro professor, de
maneira a deixar evidente que a op¢io pelo magistério precisa estar presente no
horizonte desde o ingresso do estudante na Universidade. E significa também
que ele precisa compreender a producio e a aplicacio de conhecimentos no
campo cientifico de sua escolha, bem come a futura atuag¢fie profissional, i luz
das necessidades colocadas pelo ensino na escola basica. Essa demanda abre um
vasto campo para os envolvidos com a formacio nos  varios
institutos/departamentos/faculdades, que terfio o desafio de reorganizar o curriculo
dos bacharelados ¢ licenciaturas, abrindo espaco para a criagfio e reorganizago de

disciplinas e de praticas formativas que fagam essa relagdo.

Trata-se de oferecer aos formandos a possibilidade de refletir sobre o seu campo de

conhecimento a luz da problematica do ensino ao longo de toda a permanéncia na
Universidade, e de ir lhes propiciando a base para o seu desenvolvimento pessoal na
perspectiva da profisséo docente. A defini¢do do momento de opgio dos graduandos
pela profisséo docente ficard a cargo da instdncia responséavel pela implementagio

do Projeto.

2. Necessidade de um lugar institucional |

Dadas a complexidade da organizagfio académica e institucional da Universidade,

bem como as exigéncias especificas da formagfio do professor, entende-se

necessario definir um locus especial para sua realizagfio, que articule Faculdade |
de Educacio, Institutos, Departamentos e Institui¢des de Estdgio. O espaco para |
essa formagdo do professor ¢ o trabalho articulado entre a produgio de
conhecimentos nas varias areas, a pesquisa, a metodologia de ensino e o trabatho
escolar (gestfio, supervisdo, ensino etc), de modo a assegurar a verdadeira dimensdo
do que seja a formagdo docente. Nem a Faculdade de Educacdo, nem os Institutos e
muito menos o modelo do Instituto Superior de Educagfio configuram por si esse
espago. Repensar os cursos de Licenciatura nessa dire¢io amplia a responsabilidade

da Faculdade de Educagfio na implementagio da nova proposta bem como o

reconhecimento da importéncia dos Institutos e Departamentos nesse processo e traz

Av. da Universidada, 308 —~ 580 Faulo — S
CEF: 05508-000 - Fax: (Oxx11) 38718-314¢




Universidade de Sdo Paulo

Faculdade de Educacao
também, enquanto parceiras na formagfio, a presenca das escolas e de outras
instituigdes socio-educacionais para a realizagdo do estagio, entendidas como

centros de aprendizagem do futuro professor.

Assim, estamos propondo a cria¢do de um Centro de Referéncia para a Formacéo
de Professores, entendido como um organismo de implementacdo integral do
Projeto de Formacdo de Professores na USP. Trata-se de organismo inter-unidades,
com autonomia pedagdgica, que seria composto por docentes de todas as unidades
da USP, envolvidos no processo de formagéo de professores e coordenado por um
Colegiado representativo de todas as unidades, institutos, departamentos e
faculdades envolvidos, incluindo docentes, pesquisadores, supervisores e até mesnio
professores das escolas/campo. Fica faltando, no entanto, definir a instincia de
vinculo administrativo para esse Centro. Com a implantacio deste Centro,
considera-se que a Comissdo Permanente de Licenciatura exaure suas fung@es,

podendo ser substituida por ele.

O Centro devera definir formas de concretizacdo do percurso formativo do
licenciando por meio de projetos de licenciaturas , constituidas pelas varias unidades

envolvidas com essa formacdo.

Além de suas fungdes docentes, os professores devem formar, no mbito do Centro,
nucleos de estudos e pesquisas sobre formagdo de professores, de modo a
desenvolver a produgdo de conhecimento sobre a formagfio dos professores para a
Educagdo Basica. O Centro, paulatinamente, deverd congregar as pesquisas
existentes na area e propor novas, contribuindo assim para fortalecer e valorizar a
area de formagio de professores junto & Universidade, as agéncias de fomento e &
sociedade. Devera, ainda, incluir mecanismos para fomento de pesquisas internas a

USP e retvindicagdes para bolsas de Iniciagdo Cientifica para seus alunos.

Além disso, com base em diagnésticos de necessidades e a partir de demandas, esse
Centro devera desenvolver programas para formago continua de profissionais que
jé& atuam nos sistemas escolares e outros. Esses programas poderdo constituir-se em

projetos de extensdo, integrados com o ensino e a pesquisa nele desenvolvidos.
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3. Valorizacio do estagio

HI.

O Projeto de Formagdo de Professores na USP, no item 6, destaca o papel do
estigio como elo integrador da formagdo do professor. Ao destacar o papel da escola
na forma¢io do futuro professor (item 6.3.1) aponta a dire¢lio que consideramos
correta. Porém, este pressuposto cai por terra quando ndo se vincula esta perspectiva
a uma proposta de relagio gerada na parceria entre a universidade e as escolas e
demais Institui¢des-campo. Na propesta ora apresentada, entende-se que a
operacionalizacio do estigio vai muito além de um lugar burocritico. E no
ambito do processo educativo que se afirma a relagdo entre a teoria € a pratica. Na
sua esséncia, a educagdio € uma pratica, mas uma pratica intrinsecamente
intencionalizada pela teoria. Entendendo que o estagio ¢ constituinte de todas as
disciplinas percorrendo o processo formativo desde seu inicio, o percurso formativo
deve sugerir véarias modalidades de articulagfio direta com as escolas e demais
espacos soclo-institucionais que contemplem projetos educativos, apresentando
formas de estudo, andlise e problematizagfio dos saberes nelas praticados.

Os professores que supervisionam os estdgios € os professores das institui¢es nas
quais os estagios sdo realizados devem ser contratados na condi¢do de docentes,
pois essa atividade de supervisdo necessita ser complementada com outras a¢des que
possibilitem a articulagdio necesséria entre os professores na escola-campo e os
professores supervisores de estagio. Dentre as condigdes essenciais para a melhoria

iy

do estagio estdo a atribuicdo de carga diddtica para professores que supervisionam
0s estagios, bem como a definigdo de um numero de alunos sob a sua supervisdo que

lhe permita, realmente, atender as necessidades formativas dos alunos.

SUGESTOES COMPLEMENTARES

1) Retirar a epigrafe do item 1. Introdugdo (do Projeto de Formagdo de
Professores na USP) e inserit, no corpo do texto, o problema do descaso a que a
Licenciatura tem sido relegada na Universidade.

2) Inserir o item I- Consideragdes gerais (deste texto) no item 3. Objetivos (do

texto Projeto de Formagdo de Professores na USP)
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3) Reformular o item 5, Estrutura Minima Comum as Licenciaturas, como segue:

previsdo de quairo Blocos, que precisam estar estreitamente vinculados entre si.

(Enfatize-se a necessidade de que se tenha presente, na implementacdo das

grades curriculares € dos

conteidos programaticos, a dimensdo pedagdgica dos

mesmos, em todos os blocos):

BLOCO 1: Introducio a Cultura e a Ciéncia. A ser
cursado pelos alunos até o quarto semestre, inclui
disciplinas que visem dialogar e transitar nos
diferentes campos do conhecimento, com nogdes de
ciéncia, cultura, arte, filosofia, informética, € outros,
como uma introdugio a qualquer percurso de formagéo
profissional.

BLOCO 2: Conhecimentos Especificos. Inclui
disciplinas relacionadas & formacdo técnica e do
especialista.

BLOCO 3: Fundamentos da FEducagdo. Inclui
disciplinas  introdutérias a educagfio, Didatica,
Politicas Publicas Educacionais, etc., enfatiza a
dimensdo da profissionalidade docente e abarca
projetos que contribuam para a superagdo da
tradicional divisdo entre disciplinas que privilegiem
enfoque exclusivamente técnico e disciplinas com
énfase na viséo social.

BLOCO 4: Fundamentos tedricos ¢ Metodologicos
do Ensino. Inclui disciplinas relacionadas ao processo

especifico de ensino dos diversos campos cientificos.

4) Com o objetivo de superar a atual fragmentagéo existente entre os Blocos, e no

interior de cada Bloco

entendimento do que €

, bem como no sentido de iniciar os alunos no

a pratica da pesquisa e a prética de intervencdo

pedagégica, propomos a incluséo das seguintes modalidades formativas:

¢ Semindrios de pesquisa

(iniciagdo & pesquisa; exercicios de problematizacéo,

formulagiio de hip6teses, andlise, registros, elaboragdo de instrumentos de

Av ds Universidade, 308 — Sdo Paulo - 3P
CEP: 05508-900 — Fax: (Oxx11) 3818-3149




Y

Universidade de Sdo Pauio

Faculdade de Educacao
observacio, coleta, etc.; analise de pesquisas sobre ensino, escola, politicas de
gestfio, curriculos com novas logicas de organizagfio, etc.). A introducdo a
pratica da pesquisa deve dar-se igualmente mediante programas de Iniciagfo
Cientifica, processo a ser implantado, ampliado e estimulado dada sua
importancia na formagdo dos professores.

e Semindrios de andlise das experiéncias nas escolas, baseadas nos saberes

profissionais do professor, relevantes para a aprendizagem dos projetos de

interven¢do pedagdgica.

e Projetos de intervencdo no ensino, integrando as Metodologias de Ensino e as
disciplinas especificas no contexto das necessidades e dos projetos pedagoégicos
da escola-campo, além dos projetos de formagdo tedrico-praticos indicados 4 p.
22 do Documento.

5) Retirar a expressdo instrumentagdo para o ensino (item 5.4.2). Essa nfo nos
parece adequada, por desvirtuar o entendimento da atividade pedagdgica
enquanto espago de concepglio, de definigdo de agbes, de escolha de
instrumentos, de modos de acfo e de avaliacdo. Nossa sugestdo é que se retire
esta denominagio e mesmo o conteudo de uma disciplina que instrumentalize o
professor para executar procedimentos previamente concebidos. Propomos,
portanto, que se criem disciplinas que expressem uma concepgiio de
metodologia do ensino como pratica e fundamento da ag¢fio pedagogica.

Essas s@o as considerages que se entendem relevantes como subsidios 4 discussio

do Projeto de Formag#o de Professores na USP.

Séao Paulo, 25 de abril de 2002
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Sao Paulo, 25 de abril de 2002.

Prezada Senhora:

Encaminho a V.Exa., em énexo, 0 Projeto de Formagdo de Professores na USP,
aprovado pela 612 Reunido Extraordinaria da Congregacio, realizada no dia de hoje.

Na oportunidade, renovo protestos de estima e consideracao.

Selma. Gm/

Diretora

Exma. Sra.
Profa. Dra. SONIA TERESINHA DE SOUSA PENIN
DD. Pré-Reitora de Graduagso da USP :

c¢/ic. Profs. Drs. Leandro de Lanjonquiére - Presidente da Comissao de Graduagdo da
FEUSP e Roseli Rocha C. Baumel - Vice-Presidente da Comiss&o de Graduacio

Prof. Dr. José Sérgio da Fonseca - Presidente da Comissao Permanente de Licenciatura e
membros: Profs. Drs. Maria Izabel Galvio G. Pereira, Claudia P. Vianna, Nidia. N.
Pontuschka, Regina Stela B. Machado, Pedro P. Salles, Maria S. Kundman, Maria
Vicentina de P. Dick, Maria de Fatima P. Fernandes, Osvaldo L. Ferraz, Maria Angelica P.
Pipitone, Noeli Prestes P. Rivas, Sonia Godoy B. Lopes, Edna M. Zuffi, Maria R.
Kawamura, lole de Freitas Druck, Maria Helena S. Patto e Maria Eunice R. Marcondes.

Chefes dos Departamentos do EDA, EDM e EDF.
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