


POLITICA DE EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO .

JOSE MARIO PIRES AZANHA

O Estado de Sio Paulo esta vivendo uma profunda alteragdo no
seu panorama educacional. O ensino primario, © ensino secundario
e o ensino normal foram modificados nas suas bases. Essa € uma ver-
dade irrefutavel; outra, ndo menos, € a de que essa COMOg&o provocou
inevitaveis e profundos desajustes, $6 histdricamente superaveis. Nio
havia, contudo, alternativa face ao quadro existente.

No ensino primario, uma organizagdo e um padrdo curricular e
programatico de ha mais de vinte anos sofrendo esporéadicas e periie-
ricas tentativas de renovagdo metodologica. Geragbes de professores
— e &les sdo mais de 50 mil — sucedendo-se num esférgo nobre e -
louvavel, mas indiscutivelmente abstraido do contdrno social, econd-
mico e histérico no qual a escoia se insere. Para agravar a situagao,
pode-se dizer que as rotinas estabelecidas estavam muito bem orga-
nizadas. Na reforma em desenvolvimento, nédo se cuidou da substitui-
¢do dessas rotinas, pois muitas vézes essa tentativa ja havia sido feita
sempre com os mesmos resultados periféricos. Era preciso uma al-
teracdo das coordenadas da préptia organizagdo do ensino primario,
e isso foi feito a partir da idéia de que “... para isso era necessario
o rompimento com uma concepgéo das fungdes sociais da escola pti-
maria, que insiste em ver nesta instituicdo a agéncia realizadora de
uma tarefa que, na verdade, supera as suas efetivas possibilidades de
atuacdo. Pretender, por exemplo, que num contexto urbano-industrial
em elevado estagio de desenvolvimenio, a escola primaria forme a
personalidade integratl do educando, ndo &, de maneira alguma, valo-
rizar-lhe as funcdes. E antes uma colocagdo ingénua e até certo ponto
prejudicial porque, desconsiderando as reais possibilidades de agdo
da escola primaria, the propde objetivos que, por inatingiveis, néo pro-
piciam ao processo educativo a orientagdo necessaria a sua organi-
zacdo e desenvolvimento. Uma institui¢do que retém a crianga durante
apenas algumas horas do dia, quase sempre empobrecendo o seu am-
biente, ndo pode nem deve se propor & formag&o integrai da perso-
nalidade dessa crianga porque essa é uma tarefa irrealizavel nessas
condigdes. Mas pode e deve procurar exercer uma influéncia integra-
dora das experiéncias que a crianga viva, dentro e fora da escola, com
vistas ao desenvolvimenio harmoénico da personalidade do educando.
Nio é possivel formar integralmente a crianga no pedago de vida que
gla passa na escola, mas ésse periodo pode ser o ponto de partida
para o desenvolvimento de habitos e atitudes que permitam & crianca
— sob a orientagdo do professor — uma integragdo de tddas as suas
experiéncias”. Na linha dessa idéia, formulou-se um programa de en-
sino extremamente simples e organizado ndo mais por séries anuais,
mas em dois niveis. Na sua simplicidade, o ndvo programa devolve ao
professor e & escola a auténtica responsabilidade da tarefa educativa,
de que, até certo ponto, estavam dispensados quando transformados
em meros executores de instrugdes. E a verdade € que *... nenhuma
formuta, nenhum. modélo, ainda que minuciosamente concebido, dis-
pensara o trabalho criador do professor. A miniéia programatica e a
precisdo da indicacdo metodoldgica nunca substituirdio um trabalho
que, num primeiro nivel, é da responsabilidade do professor, ¢ num
segundo, das autoridades escolares e da propria comunidade. Dessa '
forma, o Programa — uma idéia que se ofereceu & reflexdo e a expe-
rimentagdo dos educadores paulistas — é sobretudo a rentncia de
uma ilusdo. A ilusdo de que uma metodologia, prolixamente explicada
e uniformemente implantada, criard condigbes, por si s6, de uma efe-
tiva-renovagéo do Ensino Primario”. Quais os resultados désse esfdrgo
de reforma? Como tem sido usada a ampla margem de liberdade que
foi conferida ao professor e & escola? Ninguém o sabe ainda, nem sa-
bera proximamente. Nem importa que as resisténcias ou a insuficiente
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assisténcia ao professor ainda continuem a manter. velhas rotinas. A
Administracdo do Ensino tem a clara consciéncia de que nado refor-
mou nem reformara o ensino primério pela mera providéncia de adog3io
de um névo programa e de uma nova seriagdo do trabalho escolar.
Com isso, pretendeu apenas fixar as coordenadas de uma organizagio,
- que permita ao professor assumir na sua plenitude o papel de educa-
dor, na firme convicgdo de que “... mesmo num ensino de massa, e
por muito confusas que sejam as relagées que o constituem, a edu-
cagéo continua a ser um caso pessoal, um coléquio singular e intermi-
tente: no seio da massa coletiva, estabelece-se um ‘encontro a dois’
entre o aluno isolado e aquéle ou aquéles dos seus professdres cuja
competéncia reconheceu... Tentar definir para a educagdo uma ver-
dade ‘em geral’ foi pois o érro de muitos filésofos, que ndo deram
conta de que em educagdo sé pode haver verdades pessoais e singu-
lares”. (Georges Gusdorf, “Professéres, para qué?”, Livraria Morais
Editdra).

Com relagdo ao ensino gmasnaf o ponto bésico da politica do Go-
vérno Estadual foi a ampliagdo das oportunidades educativas até o
ponto de abranger, praticamente, todos os egressos da escola pnma-
ria. Essa abertura do gindsio a todos — conseqiiéncia prética e inevi-
tavel de uma filosofia de educagdo auténticamente democréatica — néo
foi nem facilmente compreendida e nem estd sendo facilmente im-
plantada. Aos que resistem — e sdo muitos, mesmo dentre aquéles
que de forma tedrica e mconsequente fazem profissdao de fé demo-
critica — o Professor Ulh6a Cintra disse *“... alguns, movendo-se
num plano, abstraido da realidade, dizem que apoiam a idéia da de-
mocratizagdo e apenas combatem e lamentam a forma pela qual ela
eslé sendo implantada, pelos probiemas que traz. Ndo vejo, contudo,
validade na posi¢do désses que defendendo a democratizagdo do en-
sino advogam a sua realizagdo gradativa e na estrita medida e pro-
porgao das facilidades materiais para fazé-la. N3o se trata de simples
questédo de estratégia, mas basicamente, de atitude filoséfica e de
concepgdo da educagdo e do cardter do seu relacionamento com os
demais processos sociais. J4 ndo & mais histdricamente possivel es-
perar que a democratizagdo do ensino decorra, como simples proces-
so residual, de um desenvolvimento econdmico. Isso j4 aconteceu na
histéria de outras nagdes, mas ndo pode e ndo deve mais ocorrer.
Sobretudo, ndo deve. Pois & éticamente indefensdvel o argumento de
que, para ficarem mantidas num certo nivel para alguns, as oportuni-
dades educativas possam ser sonegadas a uma grande maioria, com
0s mesmos direitos”,

£ preciso ainda observar que a extraordindria expansdo das opor-
tunidades educativas no ensino ginasial tornou invidvel a continuidade
de um padrdo de ensino que, na sua origem histérica estava voltado
4 formagdo de uma elite intelectual. Dai — da sua origem, e sdmente
dai — decorria' a validade das exigéncias intelectuais que o faziam
descontinuo com relagdo ao ensino primario. E preciso agora reforma-
-lo, porque & expansio das oportunidades nZo se concilia com um
modélo de organizagdo incompativel nos seus paradmetros com a efe-
tiva democratizagdo do ensino secundario. Os estudos necessérios a
ésse esforgo de reforma ainda estdo sendo feitos. A idéia central que
orienta ésses estudos é a de que o ensino secundéirio — agora, simples
continuidade do ensino primario — deve ser organizado segundo um
modélo dnico, no que deve ter de bdsico e comum, mas suscetivel
de diferenciar-se e completar-se, de forma a atender e a estimular a
variedade das aptiddes individuais, com vistas & exploragdo vocacional
do educando. E, contudo, muito importante frisar que ndo se espe;”
nem se deseja que essa reformulagao do ensino secundario ginasiai
se resuma no s:mples acréscimo ao ensino académico de algumas opor-
‘tunidades de experiéncia educativa, como aquelas proporcionadas pela
instalagdo de oficinas de artes industriais. Esse acréscimo — a oficina
de artes industriais ou outras — louvédvel como ampliagdo dos recursa:




Nestas consideragbes pretendeu-se
ndo a ampla justificativa da poli-
fica de educacio da atual Admi-
nistragdo. Muitos problemas e
muitos aspectos foram, proposita-
damente, deixados de lado. O que
se visou fol apenas esclarecer que
as providéncias adotadas nos vé-
rlos niveis de ensino ndo sdo iso-
ladas e fragmentarias, mas decor-
rem de reflexdes e decisdes que
levaram em conta a problematica
educacional em téda a sua amplii-
tude.

educativos nio deve ganhar, indevidamente, o significado de simbolo
de um esférgo de renovagdo do ensino secundario ginasial. E ésse
risco existe, pois, ainda que confusamente, esbogou-se um modélo de
organizagcdo que no fundo representa a associacdo entre a legitima
insatisfagdo com um padrdc excessivamente intelectualizado de ensi-
no e a valorizacdo das atividades manuais como o recurso adequado
de exploragdo vocacional, O resultado, porém, pode vir a ser uma
simples degradacédo do trabalho intelectual, sem nem mesmo a com-
pensagdo de uma estimulagdo vocacional do educando. Porque € pre-
ciso ter em conta que o intelectualismo a ser combatido é apenas
aquéle que desconsidera o carater de formagédo geral do ensino se-
cundéario e nem é verdade que a defini¢cao vocacional tenha como pre-
liminar necessaria o exercicio de algumas atividades manuais.

O Decreéto Estadual n.2 50133, de 2 de agdsto de 1968 alierou
profundamente a organizagéo do ciclo colegial em S&o Paulo. Insti-
tuiu-se, por férga dessa medida, a unifica¢do dos dois primeiros anos
de estudos do ensino secundério e normal. Atendeu-se com isso a

um duplo propésito: a valorizagdo do curso normal e a devoiugdo ao

ensino secundério colegial do seu caraier de formagéo geral.

Em Sido Paulo ha excesso de professdres primarios, e as medidas
até aqui tomadas para impedir o agravamento dessa situagdo tém
sido indcuas. Impede-se a instalagdo de escolas normais estaduais,
mas ndo hé recurso eficaz para impedir a crescente abertura de es-
colas normais particulares e municipais. A unificagdo dos estudos é
uma forma de remeter a decisdo de ser professor primarioc para um
momenio de maior maturidade intelectual e psicolégica, ao mesmo
tempo que, indiscutivelmente, representa uma valorizagdo do proprio
curso normal estendido na sua duragido para quatro anos. Na nova
organizagdo retirou-se do curso normal a enganosa aparéncia que
tinha de profissionalizar rapidamente e ao mesmo tempo permitir o
acesso aos estudos superiores. Na verdade, ndo profissionaliza porque
o mercado de trabatho esta saturado e o acesso aos cursos superiores
fica, na pratica, restrito aqueles cuja proliferagéo é indice, menos da
sua necessidade do que da absoluta falta de critérios disciplinadores
da expansdo do ensino superior.

No que diz respeito ao ensino colegial secundario, a unificagao
dos estudos representa uma possibilidade de preserva-lo da profunda
distorgdo que vinha sofrendo por forca das restricbes impostas pela
preparagdo ao ensino superior. Os vestibulares — as suas exigéncias
e os seus critérios — haviam marcado profundamente o ciclo colegial
de estudos. Logo ao sair do ginasio, com téda a precariedade das de-
cisBes prematuras, o aluno tinha que fazer uma opgdo decisiva em
térmos profissionais e pessoais, porque todo o segundo ciclo desde
¢ seu inicio estava organizado ndo em fungdo dos objetivos de uma
formacao geral, mas pela expectativa de sucesso nos exames vesti-
bulares. Por fdrga disso, tornou-se principal, o que devera ser simples
decorréncia: a preparagdo & continuidade dos estudos. Nessas con-
digbes, o insucesso dessa preparagdo ganhava a exiraordindria e
absurda dimensédo de fracasso e inutilidade de todo o ciclo colegial de
estudos. A tfradicional divisdo entre estudos classicos e cientificos —
até certo ponto tolerdvel — ja estava na pratica superada pelas multi-
plas adequag¢des impostas pela especificidade das oportunidades exis-
tentes no ensino superior. A unificagdo dos estudos representa um
esforgo de retdrno e de reposicdo ao verdadeiro significado do en-
sino secundério como ensino de formacdo geral. Muitos dizem que =
conseqiéncia dessa unificagdo serd um incremento dos ‘“cursinhos
preparatérios”. Issé é indesejavel, mas possivel. No entanto, a eventual
ocorréncia désse fato ndo invalida a tese de que o ensino secundario
preparard eficientemente para-o ensino superior na medida em que
propiciar uma adequada formagdo geral. Nenhuma auténtica forma-
¢do superior serd possivel a partir de uma formagéo geral mutilada.




O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL EM SAO PAULO

Os trabalhos desenvolvidos pela Secretaria da Educacdo resul-
taram da orientagdo fixada no primeiro ano do atual Govérno pela
Administragdo do Ensino, periodo em que foram tomadas as providén-
cias basicas para a reformulagdo de todo o sistema de ensino pri-
mario, secundario € normal. O conjunio das providéncias tomadas em
1967 e consolidadas e ampliadas em 1968 e 1969 — tb6das elas coe-
rentemente assentadas em concepgdo democrdtica da educagdo de-
monstram que sa estd empreendendo, neste Govérno, agéo firmemente
orientada e planejada em matéria de educagfo. Assim, em Sdo Paulo,
pela primeira vez em algumas décadas, definiu-se, e deu-se inicio a
execucdo de uma politica educacional de a&mbito geral.

Em 1967, comegaram os estudos e providéncias no sentido de
dotar o Estado de S&o Paulo de um Plano Estadual de Educag&o.
Tratava-se de preceito constitucionai, com prazo certo para seu cum-
-primento, que hdo criou, no entanto, obrigagdo nova para a Adminis-
tracdo do Ensino,pois ja vinham sendo desenvolvidos, desde o inicio
do atual Govérno, os estudos necessarios a elaboragédo désse plano.
Comprovante disso é o fato que, no més seguinte ao da promulgagéo
da Constituigdo Estadual, a Secretaria da Educacdo, convocada a par-
ticipar do {V Encontro Nacional de Planejamento, realizado em Porto
Alegre, por iniciativa do Ministério da Educagdo e Culiura, e destinado
& elaboragédo do Anteprojeto do Plano Nacional de Educagdo, apre-
sentou anteprojeto substitutivo, concebido nos seguintes térmos:

“Introdugdo: A Secretaria da Educagdo de Sado Paulo, ao aceitar
o convite para participar do ENPLA, a realizar-se em Pérto Alegre, in-
siste em deixar claro que a iniciativa do Ministérioc da Educacéo e
Cultura, com a promogéo dos ENPLA, significa esférgo meritério e
louvavel, porque representa indicagio segura de rompimento com uma
indesejavel tradigdo na Administragdo da educacéo brasileira, qual
seja a de feitura de planos a portas fechadas. Sem nenhuma divida,
o Ministério da Educacdo e Cultura escolheu o caminho mais dificil,
embora 0 mais democratico, expondo-se, inusualmente e de “motu”
préprio a criticas como as que ora sé&o feitas.

“Congratula-se, pois, a Secretaria da Educac¢éo de Sdo Paulo,
com o Ministério da Educacdo e Cultura pela decisao e pela coragem
de empreender um didlogo, nem sempre facil, mas sempre proveitoso.

"1 — A exiguidade de tempo para que as unidades da Federagio
examinassem ¢ anteprojeto de lei que estabelece o Plano Nacional
de Educagdo, constitui limitagfo cujos efeitos poder@o ser irreparaveis,
pois embora se trate de consulta preliminar as atividades de Grupo
de Trabalho que preparara o texto definitivo do anteprojeto de lei, a
verdade € que cada Estado se encontrou face a alternativas, igual-
mente indesejaveis; a omissdo, e conseqilentemente a perda de uma
oportunidade inédita para as administragdes estaduaislge gai; 0, isto
&, a de participagao direta na elaboragao do Plano e Edu-
cagdo, ou de subaproveitamento dessa oportunidade. Porque, tendo
cada Unidade Federada a sua experiéncia com a execucio do Plano
Nacional de Educagdo, esta seria a ocasido para estudos de profun-
didade sobre tal experiéncia, os quais, realmente, pudessem explicitar
as dificuldades encontradas e sugerir as adequagbes necessérias.

“2 — As tentativas brasileiras de planificacéo tdm sido, de certo
modo, infelizes, porque os planos se sucedem sem que tenham sido
executados integralmente, e sem que cada novo plano fenha como
preliminar a andlise realista das razbes de ineficdcia do plano anis-



cessor, Acabar-se-a assim por comprometler a propria idé'a de plane-
jamento. Até parece que a improvisagdo tem sido a marca constante
dos esforcos de planejamento. Essa situagéo, lamentavel de modo ge-
ral, chega a ser assustadora em matéria de educagao porque a tarefa
educativa produz efeitos a longo prazo, e 0S erros cometidos sdo irre-
paraveis. Nessas condigdes, a Secretaria da Educagao de S&o Paulo
ndo pode deixar de registrar o seu pesar diante do esférgo de estabe-
lecimento de um novo Plano Nacional de Educagdo, sem que as difi-
culdades encontradas na execug#o anterior tenham sido suficientemente
analisadas e debatidas.

“3 — N3o & juridicamente pacifica a tese de que o Plano Nacional
de Educagdo deva ser estabelecido mediante lei. Mas do ponto de
vista do préprio planejamento &, dbviamente, desaconselhavel. Porque
uma das premissas béasicas do planejamento, que é a flexibilidade e
consequentemente a possibilidade de revisdes e adequagdes, fica des-
necessariamente dificultada. O estabelecimento de um plano deve, so-
bretudo, dotar a administracdo de um instrumento de acdo. Ora, a
fixacdo désse plano numa lei, para execugdo numa realidade, insu-

ficientemente estudada, certamente, implica uma auto-limitacdo e fa-

cilmente podera criar condigdes de ineficiéncia.

“4'— O exame do anieprojeto revela algumas deficiéncias que, se-
guramente, indicam que o Ministério da Educagio e Cultura pretende,
com a sua apresentacdo, mais provocar um debate que recolher su-
gestbes de mindcia. Sdmente a partir dessa interpretacdo é que se
admite a inexisténcia de uma sistematica na sua elaboragédo. O ante-
projeto versa sObre matéria varia e de diferentes niveis, desde condi-
¢des ‘para financiamento da educagfo até fixagdo de carga-horaria
semanal para o curso primério. Inimeras vézes colide com dispositivos
da Lei de Diretrizes e Bases, afrontando mesmo a motivagéo primeira
dessa lLei: autonomia dos Estados em matéria d¢ educagdo. Para
exemplificar, basta a referéncia de que numa das metas fixadas para
o Ensino Médio (1.2 ciclo), se institui como norma a transformagédo dos
gindsios secundarios em ginasios voltados para o trabalho. Mesmo sem
discutir o eventual mérito dessa transformacio, esbarra-se ai com um
problema de capital importancia, porque a cada Estado cabe autdno-
mamente, organizar o seu sistema de ensino, respeitadas as bases e
diretrizes da Educacdo Nacional. Ndo cabe, pois, nenhum comprome-
fimento dessa ordem.

“5 — A Secretaria da Educacdo de S&o Paulo preferiu nédo apre-
sentar emendas parciais ao anteprojeto levado aos ENPLA, pelo Mi-
nistério da Educacdo e Cultura. Porque, pelas consideragfes feitas,
entendeu que se fratava menos de um documento a ser examinado e
emendado, do que uma oportunidade para tomada de posigdo de cada
Estado. Nessas condicdes, a Secretaria da Educacédo de Sdo Paulo
preferiu apresentar um substitutivo ao anteprojeto. Substitutivo modes-
to e incompleto, que reflete apenas, e vale por isto, a intengédo de deixar
claro que uma lei sébre ¢ Plano Nacional de Educacéo deve apenas
fixar principios.”

Logo mais, em outubro de 1967, a Lei Estadual n.0 9865, que
reestruturou o Conselho Estadual de Educagéo ~— remeteu a ésse Orgdo

a competéncia para a elaboragdo do Plano Estadual de Educacéo.

Diante disio, a Secretaria da Educagdo encaminhou ao Conselho os
estudos entdo em desenvolvimento no Departamento de Educacio.
Dentre éles, é importanie salientar o que se refere a4 conceituaggo de
plano de educacdo:

“CONCEITO DE PLANO: ‘Plano de Educagdo’ tem rotulado ini-
ciativas com diferentes motivagdes, amplitudes e objetivos revelando
que o uso da expressdo ndo tem sido feito com muita clareza. Tal
ambiguidade decorre ndo apenas da complexidade do problema do
planejamento educacional, como também da relativa indiferenga cot:
que tem sido iratada a questdo de uma nomenclatura em educagio.

A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional é omissa ou

imprecisa em relagdo a um conjunto de térmos que s&o fundamentais -

a um diploma legal que fixa os principios da educagio brasileira. No
entanto, em um ponto &sse texto € bem claro: quando ressalta que




plano deve ser estabelecido para sistema de ensino, de modo que,
ndo existindo sistema, ndo se pode propriamente falar de plano de
educacdo, a ndo ser em sentido bem restrito de simples esquema de
distribuicdo e aplicagdo de recursos. Tanto assim parece que na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional fica explicito que planos
de educacgao serdo elaborados pelo Conselho Federal de Educacéo e
pelos Conselhos Estaduais de Educagao, isto é, deve haver planos para
os sistemas de ensino admitidos pela Lei: o federal e os estaduais.
Pressupde pois — e essa pressuposicdo € coerente com o espirito da
Lei — que a idéia de plano surge e ganha sentido em decorréncia da
necessidade de racionalizagdo de esforgos para o desenvolvimentfo de
um dado sistema de ensino. A principal inferéncia que se impde a
partir dessa vincutagdo_entre sistema e plano, € que o estabelecimento
de um plano de educacgéo implica, preliminarmente, a definigao de uma
politica educacional, e a consequente fixagdo de metas para a melhoria
do sistema de ensino e a expansio do atendimenio escolar. Nesses
térmos, um plano de educacéo se define como um conjunto de medidas
de natureza técnica, administrativa e financeira — a serem executadas
num certo prazo — e selecionadas e escalonadas a partir de uma po-
litica educacional. Esse conceito de plano tem a sua principal vanta-
gem no fato de pdr em relévo o que é realmente imprescindivel: a
definicdo de uma politica educacional. Porque sdomente assim se tem
um critério para decidir sObre as alteragcdes na estratégia adotada e
que a pratica indicar como necessarias. Désse modo, n&o é indispen-
savel nem & importante que um plano de educagdoc se estabelega
exaustivamente, num certo momento. Ele pode e deve — para néo se
" resumir em uma simples declaragio de intengdes — incluir, de inicio,
apenas aquelas medidas imediatamente vidveis, a ser ampliado face
as possibilidades que forem sendo criadas. O que importa é que as
particulares medidas postas em execugido em um certo momento e as
demais acrescentadas ao longo da agdo, sejam compativeis entre si
e coerentes com as diretrizes fixadas pela politica educacional. Con-
ceber a planificagdo educacional em outros térmos, pode conduzir a
uma estimativa, ingénuamente otimista, das efetivas possibilidades de
uma intervencdo racional nessa area. E preciso ter sempre presenie a
intrinseca complexidade do processo educativo, o seu relacionamento
com os demais processos sociais — e a.insuficiéncia e precariedade
das informacgdes e pesquisas disponiveis nesse setor.”

Importante € notar que no Govérno Abreu Sodré agiu-se sempre,
no que diz respeito 4 Educagdo, em conscnéancia com uma politica
educacional coerentemente executada. Na verdade, no final de 1967,
j& estavam firmemenie assentadas as diretrizes e idéias necessdrias
4 elaboragdo de um plano de Educac¢do, para efetivamente orientar e
disciplinar a agdo governamental no sentido da organizagdo de um
sistema de ensino democratizado.

ENSINO PRIMARIO

No que se refere ao Ensino Primério, a reforma consubstanciou-se
em trés grandes providéncias:

1 — modificagdo da seriacdo do ensine

2 — reorganizacdo do curriculo & dos programas e

3 — reorganizagdo e implantag@o da orientagdo pedagdgica.

Considerando-se que a seriagdo anual do curso priméario ndo pode
e ndo deve ser entendida como uma natural e inevitavel segmentagéo
do processo educativo € que a organizagdo de ciasses tem por fun-
damento tdc sdmente a racicnalizagdo do itrabalho docente, ésse en-
sino foi reorganizado em dois niveis: | (1.2 e 2.2 anos letivos) e il (3.°
e 4.9 anos letivos). Simultaneamente foi constituida, por ato do Secra-
tario, uma Comissdo com a incumbéncia de elaboragdo de projeto
para a reorganizagéo do curriculo e dos programas do curso primaric.

Os trabalhos dessa comisséo orientaram-se por conceitos fixados
em documentos preparados pelo Departamento de Educacdo e pela

.

Chefia do Ensino Primario. Do primeiro, é importante destacar:
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“No que diz respeito & melhoria qualitativa do ensino a tarefa é
mais gomplexa ainda, porque sob essa expressdo nao se pode enten-
der apenas a renovagdo de métodos, mas esfér¢o mais amplo que
abranja todas as dimensdes do processo educativo. Para isso € ne-
cessario o rompimento com uma concepgdo das fungdes sociais da
escola priméria, que insiste em ver nesta instituigdo a agéncia reali-
zadora de uma tarefa que, na verdade, supera as suas efetivas possi-
bilidades de atuagédo. Pretender, por exemplo, que num contexto
urbano-industrial em elevado estagio de desenvoivimento, a escola
priméria forme a personalidade integral do educando, ndo é, de maneira
alguma, valorizar-lhe as fungdes. € antes uma colocagéo ingénua e até
certo ponto prejudicial, porque, desconsiderando as reais possibilida-
des de a¢do da escola primaria, Ihe propde objetivos que, por inatin-
giveis, ndo propiciam ao processo educativo a orientacdo necesséria
a sua organizacdo e desenvolvimento. Uma instituigdo que retém a
crianga durante apenas algumas-horas do dia, quase sempre empo-
brecendo o seu ambiente, ndo pode nem deve se propor a formagéo
integral da personalidade dessa crianga porque essa é uma tarefa ir-
realizavel nessas condigies. Mas pode e deve procurar exercer uma
influéncia integradora das experiéncias que a crianga viva, dentro e
fora da escola, com vistas ao desenvolvimenio harménico da persona-
lidade do educando. Ndo é possivel formar integralmente a crianga
no pedaco de vida que ela passa na escola, mas ésse periodo pode
ser o ponto de partida para o desenvolvimento de habitos e atitudes
que permitam & crianga — sob a orientagdo do professor — uma inte-
gracdo de tddas as suas experiéncias. No pouco tempoe em que retém
o educando, a escola ndo mais pode propiciar-lhe a exitensa ‘gama
de oportunidades de experiéncia educativa que seria desejavel, mas
nada impede que a agfo da escola extravase os seus préprios muros
e alcance a crianga nos ambientes em que vive. No entanto, para isso
é preciso que os padrdes da atividade escolar sejam reformulados e
adaptados & estrutura da sociedade na qual a escola se insere, de
modo que essa agéncia educativa possa pretender & realizacdo de
uma integragio e orientagdo das influéncias que a crianga sofre.

N&o hé, entretanto, somente um Unico caminho capaz de con-
duzir a essa reestruturagdo do processo educativo. Por isso ndo é ne-
cessario nem conveniente que o ensino primério do Estado se organize
segundo um Unico modélo, mas antes é desejavel que se muiiipliquem
as tentativas experimentais. Tais tentativas — ainda que de pequena
extensdo num primeiro momento —— acabardo por exercer decisiva
pressio no sentido de vencer a inércia que tem imobilizado o ensino
primario paulista num esforgco meramente alfabetizante. As proprias
comunidades acabardo por se mobilizar para conseguir que as escolas
gue as servem sejam organizadas segundo os padrdes de um ensino
renovado, compreendendo que a simples criagdo de escolas ndo pode
constituir meta definitiva de suas reivindicagbes, pois nenhuma ver-
dadeira reforma escolar se implantara enquanto as comunidades se
contentarem com as mas escolas.

Dai a orientagdo seguida na elaboragdo do atual Programa. Sin-
gelo, simples balizamento de um trabalho, que tomard a sua fei¢éo
definitiva na propria sala-de-aula. Fugindo as especificagbes minucio-
sas, nao se pretende apenas que éie seja simples. Mas que essa sim-
plicidade seja uma condigdo de diferenciagcdo e de complementagao,
que se fara levando em conta as caracteristicas peculiares a cada co-
munidade em que a escola viva. Somente assim — basico e comum —,
havera o ensejo para que a escola realize a experiéncia de integradora
de experiéncias. Mesmo a vefha polémica de um programa, formal-
mente diferenciado, para o campo e para a cidade, fica agora supe-
rada. Nem para’ o campo € nem para a cidade, mas basico e comum,
e por isso mesmo com condiges de universalidade, quase diriamos,
de brasilidade. As adequacdes, os ajustamentos, os acréscimos neces-
sdrios ficam agora na dependéncia de uma Gnica variave!: a capacidade
de se fazer uma escola que seja realmente parte viva e integrante do
meio em que se insere.



Concomitantemente a implantagdo, em 1968, do ndvo curriculo e
programas do curso primario do Estado, foi reestruturado e reorga-
nizado, em profundidade, o servico de orientagdo pedagégica. Fun-
cionando em condigbes precarias, assim em recursos materiais como
em elementos técnicos, esia, hoje, perfeitamente equipado.

O Servico de Orientagdo Pedagdgica atua junto 4 escola como
elemento de atualizacdo metocolégica em busca de methoria do en-
sinc. De sua naiureza restrita e estatica, estd, agora, em condigdes de
atuagdo irradiante e progressiva.

ENSINO GINASIAL

0O Govérno Estadual, na atual administracdo, promoveu extraor-
dindria expansdo do ensino ginasial. Praticamente, absorveram-se na
primeira série ginasial todos os egressos da escola primaria. Essa
medida que, inicialmente, suscitou muitas polémicas, continua ainda
totalmente incompreendida por pequena parcela do piblico e mesmo
do propric magisiério. Nem todos foram capazes de compreender que
a expansdo do ensino ginasial ndo foi uma simples medida quantifa-
tiva — embora myito significativa désse ponto de vista —, mas antes
e sobretudo, a decorréncia de uma politica educacional essencialmentie
democratica, cujo alcance ndo pode ser aferido pelo simples con-
fronto com inegédveis dificuldades ftransitorias, mas na perspectiva
historica da evolucédo da educacio brasileira € na sua inevitavel res-
sonancia no processo de desenvolvimenio econdmico do Estado e da
Nagdo. O que importa ajuizar, é gue essa expansao significa a implan-
tacdo da escolaridade obrigatdria de 8 anos, hum Pais em que a es-
colaridade média mal ultrapassa a dois. Uma simples comparagéo dé
a magnitude désse esforgco do Govérno Estadual: na Guanabara, para
1969, foram oferecidas cérca de 16.500 vagas na 1.2 série dos ginasios
oficiais; em Sdo Paulo, id em 1968, foram matriculadas, nos estabele-
cimentos estaduais, mais do que 200.000 criangas aprovadas nos
exames de admissfo. Esse € um fato de significado incontestavel e de
consequéncias irreversiveis, porque foi ao encontro do nivel de aspi-
ragao de td6da a populagdo, que de um modo ou de outro, vemn tomando
consciéncia da importancia da educagdo como meio de ascencédo
social.

Ninguém negari, nem nega, o vultc e a importancia do empreen-
dimento a que se propds o Govérno do Estado. Mas, alguns, movendo-
-se num plang, abstraido da realidade, dizem que apdiam a idéia da
democratizagdo e apenas combatem e lamentam a forma psla qual ela
estd sendo implantada, pelos problemas que traz. Ndo vejo, contudo,- -
validade na posigdo désses que defendendo a democratizagéo do en-
sino advogam a sua realizagdo gradativa e na estrita medida e propor-
¢ao das facilidades materiais para fazé-la. Nao se tfrata de simples
questdo de estratégia, mas basicamente, de atitude filoséfica e de
concepgdo da educagfio e do carater do seu relacionamento com os
demais processos sociais. Ja ndo é mais histdricamente possivel espe-
rar que a democratizagdo do ensino decorra, como simples processo
residual, de um desenvolvimento econdmico. Isso jAa aconteceu na
historia de outras nagdes, mas nio pode e ndo deve mais ocorrer. So-
bretudo, ndo deve. Pois é éticamente indefensavel o argumento de que,
para ficarem mantidas num certo nivel para alguns, as oportunidades
educativas podem ser sonegadas a uma grande maioria, com 0s mes-
mos direitos.

Para a democratizacdo do ensino ginasial nio havia, pois, estraté-
gias alternativas & escotha. A opc¢fo era entre o fazer e o néo fazer.
E foi feito. Os exames de admissdo foram unificados e facilitados, € a
aprovacdo dos que a éles compareceram alcangou a cérca de 90%.
Todos foram matriculados. Entdo, muitos que haviam combatido a ini-
ciativa convenceram-se do acérto global da politica e vém dando de
si 0 que podem para superar os indmeros problemas criados. Um désses
problemas é o fantasma das reprovacdes em massa. Falou-se do re-
baixamento do nivel do ensino ginasial. Mas, guais os critérios histéri-
cos, sociolégicos e pedagogicos para a definigdo do grau de cultura
que ésse nivel deve representar? A idéia désse pretenso rebaixamento




repousa numa visdo distorcida e aristocratica do ensino ginasial..Néq
importa aquilo que, histéricamente, asse ensino representou; hoje, €
simplas prosseguimento do ensino primério, e a passagem déste para
aquéle ndo pode converter-se em oportunidade de iruncamento ge
um processo educativo que visa a formacgido geral, do educando. Néo
pode o ensino ginasial iniciar-se num ponto néo ‘aicangado pelo en-
sino primario. Nem ha como fugir a ésse entendimento sem admutir,
claramente, que o ginasio deve ministrar um “ensino de classe desti-
nado a uma classe”’. No entanto, ésse é um ponto de dificil aceitacéo
por parte dos poucos que teimam em considerar a separa¢do entre o
ensino primario e ginasial como fato intemporal & imutavel, desconhe-
cendo as miltiplas solugbes encontradas em outros paises e que
tornam flutuantes ou mesmo inexistentes os limites entre ésses dois
niveis de ensino.

No entanto, pode-se argumentar que ainda ndo houve uma refor-
ma do ensino ginasial estadual, pois ndo obstante a extraordindria
expansdo das oportunidades educativas, permanece inalterada a or-
ganizagdo pedagdgica e administrativa désse nivel de ensino. Esse
raciocinio, todavia, ndo expressa a realidade da situagdo atual. A ver-
dade é que a expansdo do ensino ginasial foi de tai monta que tornou
invidvel, daqui para diante, a permanéncia de um padrdo de ensino
concebido para uma parcela da populacéo, intelectual ou econdmica-
mente privilegiada. Nessas condigbes, 0 passo decisivo de uma au-
téntica reforma ja foi dado. Resta agora o prosseguimento da tarefa,
até que uma nova organizagdo substitua a atual, realizando no plano
pedagdégico a revolugao democratica ja caracterizada no que diz res-
peito & oferta de vagas. Os estudos necessdrios estdo sendo desen-
volvidos e espera-se a sua conclusdo até o préximo ano. Na verdade,
a Resolugdo n.9 7/63, do Conselho Estadual de Educagéo ja havia
fixado conceitos que, se tivessem produzido consequéncias praticas,
teriam desencadeado a renovagdo de todo o primeiro ciclo do ensino
médio. Mas, isso ndo aconteceu. Nao apenas por culpa das adminis-
tragdes do ensino, mas, também e principaimente, pela propria timidez
da referida resoluciio que, se de um lado fixou claramente a idéia do
ginasio Gnico como a verdadeira solugdo democratica do ensino médio
de primeiro ciclo, de outro, regulamentou o funcionamento dos gina-
sios técnicos, permitindo, assim, que na pratica permanecesse € se
consolidasse uma injustificavel diversificagdo do ciclo ginasial. Porém,
em 1967, um novo dado acrescentou-se a situagdo: a Administragéo
anterior a atual havia firmado convénio com o Ministério da Educacéo
e Cultura para a instalagio de algumas dezenas de oficinas de artes
industriais junto a ginasios. A execucdo désse convénio denominou-se;’
talvez impropriamente, implantagio dos ginésios pluricurriculares. Dai,
facilmente difundiu-se a idéia de que o ginasio pluricurricular seria
mais uma solugao, paralela ao gindsio secundario e ao ginasio técni-
co. Mais grave ainda, porque — por véarias razdes a serem inves-
tigadas — o ginasio pluricurricular ganhou o sentido de uma solugéo
hibrida, de um meio térmo incaracteristico entre ginasio académico e
ginasio profissional. E, no entanto, a Resolugdo n.° 7/63 do CEE, ao
empregar a expressdo pluricurricuiar estava longe désse entendimento
pois, aplicou-a, ndo a uma outra diversificagdo do primeiro ciclo,
mas para designar a orientagdo de um curriculo Gnico capaz de pro-
piciar experiéncias educativas amplas que marcassem o sentido instru-
mental de uma formagdo geral. Para repor convenientemente os dados
da situagdo, criou-se comissdo especial incumbida de orientar a im-
plantacdo de ginasios pluricurriculares. Na instalagio da comisséo,
apresentou-se como ponto de partida para os trabathos, o seguinte
conceito de educac@o secundaria, extraido de documento elaborado
pelo Departamento de Educagao:

- *_.. O ensino secundario paulista se ressenie ainda dos efeitos
de uma perplexidade universal quanto aos rumos que deve tomar ésse
nivel de ensino pois, praticamente, em todos os sistemas escolares do
Ocidente, a orientagdo geral do ensino secundario & tema que tem
conduzido a infindaveis polémicas e a profundas divergéncias, porque
a expressdo “formacédo geral” aplicada aos objetivos e & organizagdo
do curriculo désse grau de ensino ndo teve, historicamente, um sen-




tido univoco e preciso. No Renascimento, o estudo das linguas classi-
cas representou um poderoso instrumento de renovagdo e de liberta-
¢do de modos de pensar e de sentir ao propiciar ao homem a oportu-
nidade de acesso ao saber antigo. Entretanto, com o surgimento da
ciéncia moderna e a renovacdo da filosofia e das matematicas, deixou
de existir a necessidade de que o desenvolvimento intelectual dos jo-
vens se fizesse principalmente pela leitura dos textos classicos. Entéo,

dai para c&, abriu-se uma polémica, que ndo se encerrou ainda, sdbre

o carater que deve ter a formagao geral da adolescéncia. Polémica em
grande parte ociosa e equivocada porque se deteve em problemas que
sdo, na verdade, simples decorréncias. Pois saber se o ensino secun-
dario deve ser,” preponderantemente, de cunho literario ou cientifico
ou ainda se meramente propedéutico ao ensino superior, ou ja, mar-
cadamente, profissionalizante, ndo constitui na verdade o cerne da
questdo. O que importa é que, qualquer que seja a particular organi-
zagdo que se adote para o ensino secundario, éle tenha, como no
Renascimento, um sentido essencialmente instrumental. Instrumento
nio de uma destinagdo profissionai precoce da juventude — mas que

lhe sirva de meios para que, com autonomia de vontade, se defina e

faca opgbes frente as imprevisiveis oportunidades de um mundo em
permanente mudanga. O problema consiste, pois, na elucidagao do
sentido que deve ter a formagio geral da adolescéncia nas condi¢bes
atuais da vida brasileira. Para isso & necessdrio, preliminarmente, re-
definir os componentes dessa chamada cultura geral. Redefinicdo que
especifique claramente o contelido de uma formagdo geral destinada
a se constituir em instrumento de integragdo dos jovens na sociedade
em que vivem. Nesses térmos essa formagdo devera ser orientada de
maneira que os elementos culturais transmitidos aos jovens possam
leva-los a compreender os aspectos basicos e os valores fundamentais
de sua sociedade e de sua época. E preciso, pois, que com relagdo
ao ensino secundaric se organize um Unico tipo de escola que mi-
nistre um ensino que continue e amplie a-base comum fornecida pela
escola priméria, sem a muitiplicagdo de cursos paralelos que apenas
servem para reforgar a idéia de que a formagdo geral é necessaria-
mente ociosa e ndo pode vir a ser instrumento de uma definigédo vo-
cacional.”

CICLO COLEGIAL: ENSINO SECUNDARIO E NORMAL

A reforma do ciclo colegial: secundério e normal foi instituida

pelo Decreto n.® 50133, de 2 de agdsto de 1968 e regulamentada
pela Resolugdo do Conselho Estadual de Educagéo n.° 36/68.
Na sua esséncia a reforma consistiu na unificagdo dos estudos nos
dois primeiros anos do ciclo colegial secundario e normal. Apos ésses
dois anos, a terceira série, de orientagdo, se diversifica pela “organi-
zacdo de areas-de-estudos, diferenciadas e opcionais, cada uma delas
correspondente a um setor integrado de conhecimentos e de ativida-
des’. Foram as seguintes as areas estabelecidas: Artes, Ciéncias Admi-
nistrativas, Ciéncias Humanas, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Educagdo
e Letras. A organizagdo de areas atende a um duplo propdsito: a con-
tinuidade dos estudos em nivel superior e a especializagao pré-profis-
sionalizante do técnico de grau médio.

Ja em 1967, o ensino normal fora objeto de andlise, numa tenta-
tiva de inclui-lo no esférgo de renovagéo de todo o sistema de ensino.
Essa, era uma tarefa inadidvel por duas razdes: em primeiro lugar de-
vido a expansd@o de unidades de ensino normal; em segundo, porque
praticamente desde a década de 30 nenhuma alteragdo substancial se
produziu nesse ramo de ensino.

Em documento preparado pelo Departamento de Educagéo foi fi-
xada a preocupacao do Govérno nos seguintes térmos: '

“Uma profunda reforma do ensino normal exige, preliminarmente,
a reformulacdo do proprio ensino primario, porque a concepgdo que
se tenha déste é que forneckra os critérios para organizagdo daquéle.
Nio & possivel formar adequadamente o professor primario sem uma




visdo clara do papel que deve representar como educador nas atuais
condicBes da escola primaria. E, pois, a propria organizagdo do pro-
cesso de educagdo primaria que determinard a orientagéo a ser im-

pressa ao esfdrco do restabelecimento do ensino normal paulista em

um padrdo que éle ja teve e que se perdeu com a rapida e indiscipli-
nada expansdo. Talvez em nenhum outro grau'ou ramo de ensino seja
mais evidente a relagdo direta entre a expansio desordenada da réde
e a deteriorizagd@o conseqiiente do nivel e da qualidade do ensing; em-
bora o problema ndo seja exclusivamente do ensino normal, € aqui
talvez que os seus efeitos sdo mais graves porque acabam por afetar
t6da a réde de escolas primarias. Duas medidas s&o, pois, inadiaveis:
ajustamento do ritmo de crescimegio do nimero de escolas normais
as efetivas exigéncias de expansﬁoﬂie organizagio e de funcionamento
do ensino normal. E preciso que as escolas normais e principalmente
os institutos de educagio se organizem e funcionem integralmente em
correspondéncia com os seus especificos objetivos, evitando-se o0 que
ocorre presentemente nesses estabelecimentos onde o curso normal
é um simples curso a mais e, talvez o menos valorizado e atendido.”

A Comissdo encarregada da elaboragdo da reforma do ciclo cole-
gial, secundario & normal, com a mesma preocupagdo, sintetizou da
seguinte forma as idéias que a orientaram:

“A preocupa¢io bésica da Comissdo foi a de entender a regula-
mentagdo da Lei 10038 como a oportunidade de reforma do ensino
normal estadual. Essa oportunidade foi ensejada, principalmente, pelo
aumento da duracdo do curso normal para quatro anos. Ou aproveita-
va-se a ocasido para uma reforma de profundidade do ensino normal,
ou simplesmente acrescentava-se um ano a mais a um curso, que ha
muito ndo mais corresponde as reais necessidades de formagéo do

"magistério priméario. A comissdo optou pela primeira aiternativa, orien-

fando o seu trabalho pelas seguintes consideragdes:

1. O mercado de trabalho para professéres primérios esid sa-
turado. Ha dezenas de milhares de professbres sem emprégo, e a réde
de escolas normais oficiais e particulares continua, anualmente a au-
mentar ésse nimero.

Nos dltimos concursos de ingresso apresentaram-se

Ano Vagas Candidatos
1963 6938 16 275
1964 6 809 _ 19935
1965 2892 11 667

Mas, ndo obstante ésse fato, a clientela que busca a escola normal
& crescente, talvez com a ilusdo de uma profissionalizacéo rapida e ao
mesmo tempo conduzente aos estudos superiores. Face a essa situa-
cdo, com suas vistas voltadas para dreas carentes de escolas de ouiro
tipo, tem havido por parte do Conselho Estadual de Educagdo e da
Administracdo de Ensino, um esfdrgo de conlencdo da expansdo da
réde de escolas normais mas essa orientagdo limitou-se a réde oficial
nio podendo sersestendida as escolas particulares. Assinale-se ainda
que ésse esférgo envolve um grande desgaste para a Administragao
pois é ericado de dificuldades face as pressdes da mais variada origem
e motivagdo, que comunidades_inteiras fazem no sentido de obteng&o
de um curso normal mesmo onde as condigdes locais materiais e hu-
manas nio recomendam a- sua criagao.

2. A opgdo pelo curso normal € feita prematuramente pelo ado-
lescente € na maioria das vézes por influéncia dos pais antes que por
uma definicdo vocacional auténtica, pois para isso faltam, na ocasifo
da escotha, condlgoes de maturidade e de preparo intelectual que
permitam uma opgdo consciente e feita a partir de uma vis&o critica
das perspectivas profissionais do nivel médio e superior. Nem se ‘diga
que os erros da escolha do curso normal poderdo ser corrigidos pel=
transferéncia para outros ramos do ensino médio, porque na verdade,
o principio da equivaiéncia — uma das idéias centrais da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagao Nacional — & de aplicagao dificil porque
o processo de adaptagdo é muito complexo tendo se limitado na pra-
tica a simples exames. Acrescente-se a isso o Iamentave'l € difundldo




“equivoco em considerar o curso normal como preparatéﬁo para as

fungdes da mulher no lar, pois com isso as suas finalidades basicas
ficam sacrificadas por objetivos, validos de um modo geral, mas es-
purios nesse contexto.

3. A formagZo pedagdgica implica uma sélida formagéo geral,
sem o que facilmente é substituida pela assimilagdo passiva de um
receitudrio resistente a renovacdo e & critica. Mais ainda: as discipli-
nas pedagdgicas fundam-se em ciéncias humanas, que estudadas sem
discernimento intelectual e maturidade podem ter efeito deformador
criando-se facilmente uma oportunidade para aquisi¢do de idéias feitas,
preconceitos e prejuizos, sébre problemas de relevancia pessoal, social
e filosofica. Ora, o normalista recém-saido do gindsio nao possui ainda
— pela pouca idade e formacgdo basica insuficiente — nem a matu-
ridade nem o discernimento intelectual necessarios para uma introdu-

" ¢do critica ao estudo das-ciéncias humanas e pedagodgicas. .

£sse diagndstico, embora sumario, alimenta-se em estudos cuja
conclusdo é iniludivel: a situagdo atual impde a revisdo completa da
organizacdo do ensino normal paulista, Um outro fato torna essa re-
visdo inadidvel: a reformulagdo do ensino primario, atuaimente em
curso. Pois ndo é possivel formar adequadamente o professor prima-
rio, sendo preparando-o para o papel que deve representar como edu-
cador na nova organizacdo que se pretende para o processo de
educagéo priméria. o

As modificagées propostas neste documento, ndo apenas aten-
tam aos pontos acima referidos, mas vao além e repercutem — como
nio podia deixar de ser — sbbre o ensino secunddario, técnico ou
mesmo superior. No ensino secundario ampliam, consideravelmente, as
possibilidades de ajustamento dos estudos & sua continuidade em nivel
superior; no ensino técnico enseja-se a criagdo da 4.2 série — esta, e
a 3.2 — amplamente diversificadas e, possivelmente, terminais, crian-
do-se, num repente, novas oportunidades de profissionalizagéo dos co-

légios técnicos. No ensino superior o refiexo das alteragdes no ensino -

secundéario, normal e técnico sera inevitavel, pois ndo apenas deixara
de bater as suas portas grande contingente de candidatos precocemente
destinados a cursos, econdmico e socialmente desnecessario face &
realidade do mercado de trabatho, e por isso mesmo, altamente frustra-
dores do ponto de vista individual, como também, abre-se a ésse grau
de ensino posssibilidade de um esférgo de profissionalizagédo intensiva,
paratelamente aos cursos de graduacao.

Esse documento estabelece uma organiza¢do de ensino normal
que & um passo decisivo na sua valorizagdo. O aluno do curso normal
ndo mais fard uma opgédo prematura: dois anos de estudos basicos e
preparacdo para a sua escolha; depois disso, um ano de estudos in-
tensivos de matérias pedagégicas the dardo, de forma amadurecida, a
oportunidade de saber se realmente deseja ser professor. Apds ésse
ano ainda sera posssivel escolher: ou continua num quarto ano inten-
sivamente profissionalizante para ser professor primario, ou, pode ja

-entdo ientar a busca de um curso superior. Dessa forma, ndo mais

havera a destinagdo precoce. Mais ainda: a formagdo do professor
primario sera feita s6bre uma formagao geral muito mais sdlida do que
a propiciada pelo ginasio.

Quanto ao ensino secundario, a reforma naoc € menos significa-
tiva. A remessa da op¢ao, entre estudos classicos ou cientificos, para
o terceiro ano, impede que o colégio secundério seja transformado
num longo ‘“cursinho” preparatério para os estudos superiores, com
evidentes prejuizos para a formagéo geral dos alunos. Da mesma forma
que com relagdo ao ensino normal, a escolha prematura ndo mais seréa
necessaria e inevitavel. Apos dois anos de estudos bésicos e forma-
tivos, vem o 3.2 intensivamente propedéutico aos estudos superiores,
mas com maior amplitude cultural e humanistica.

A diversificacdo especialmente do 3.2 ano enseja uma excepcional
oportunidade de profissionalizagéo em nivel médio. Porque, a exemplo
do curso normal, fica aberta a possibilidade -de organizagdo de 4.2s
séries intensivamente profissionalizantes.”




