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O Curso de Pedagogia, tal como vem sendo oferecido na maioria das ipstituiches de ensino superior,
atende a reforma universitaria de 1969. Entretanto, logo apos a sua impiantacdo, tomou-se objeto de debates de
vérios grupos/comissdes. As habittagbes introduzidas ndo se mostraram boa medida por tomarem as
especlalizagbes prematuras. A formagdo do pedagogo fragmentou-se e, mals do que Isso, & formagio para a
docéncia, sua caracteristica p:nnclpal diluiu-se.

Mas se as discusstées ja percomeram Wrés décadas, 0s resultados foram mcnptentes As pnnc;pais.'
questdes permanecem € no momento em que a LDB 9394/96 marca novas posicles para as poiltlcas
educacionais do ensino superior, cris-se espago para as mudangas.

O Curso de Pedagogia do CCH aproveita a abertura da LDB ¢ a polmca de melhoria de quatidade do
ensino da UMC para reestruturar-se.

Os nossos estudos pdra essa reestruturagdo v€m contando com a assessoria do Prof. José Mario |
‘Azanha’. Das reunides de discussio das quais paiticipou com os professores José Enio Casalecchi, Jorge- Nagle

e Cleide Nébias, o Prof: Azanha produzit um documento que norteou e aoompannara a fmp!ementagao do novo‘
GUIso.

O documento € PROJETO DE REFORMULA(;AO DO CURSO DE PEDAGOGIA.

“Ha décadas discute-se em congressos, seminarios, cursos e outros eventos semelhantes qual a
formagdo ideal ou necessaria do professor do ensino basico (fundamental e médio) numa demonstragio
ostensiva de instalagdo generalizada com relar;,ao aos modelos formativas vigentes, prdncipalmente nos cursos
| de licenciatura.

“No entanto, dessa ampla e oontmuada discussido, ndo tém mfetmmenle emergido propostas que
ulirapassem o nivel das recomendagdes abstratas sobre a necessidade de “sglida formagao dos educadores’, da
‘intearagao da teoria e da pralica’, da ‘interdiscipinaridade” etc. E claro gué sugestbes dessa natureza sao
capazes de entreter coldquios e debates, mas a spa utilidade ndo vai: ‘além desses efeitos retbricos.

“Apenas para ilustragio desse quadro, exammemos algumas passagens de’ documento final de um férum
que se reuniu recentemente para-isculir o tema: Fonnago de Professores: que politica queremos?

‘As exigéncias atuais de qfialificagda pedagégica no enfrentamento da format;ao volfada para a cidadania, |
estan indicando a necessidade de se redimensinnar e de definir politicas  educacionais. e, no caso das senes ’
iniciais, especial atengio deve ser dispensada gpvrelacio a uma formagio sélida: redamada pelos avangos'da
contemporaneidade, no que se refere ao desenvblmmgnto da habilidades basicas pata’ aprender ¢ situar no
mundo’ (_.).

‘E inegavel a necessidade de prufessores iransformadores, criativos e que valorizem a educagio como
instrumentos de democrahzar;ao no- atual panorama s6cio-cultural brasilgiro’. (Férum Estadual Paulista de-
Formagio dg Professores para as Séries Iniciais do Ensino: amental - 15(12/97).

“E claro que esse docimenlo e uutros textos. semelhant  refletem uma legmma preocupagio com o tema
da. fonnal;ao docente, mas:sdo de éscassalvalia para a efetiv: refonnulag:ao dos atuais cursos de formagdo de
profess €s, porque se detem na caractenzag:ao da figura’ abstrata de um profissional que deve ter determinadas

.€ competéncias”.. _

sa linha, as atuais dlscussoes sobre a fonnag,ao docente nac se afastam muito da concepg:ao de
datica Magna, 165 7). segundo a-qual.0 “bom professor’ sena aqueie capaz de dominar a "arte de
ens:nartudo a todos'. Coménio, como um baconista convicto, tinha uma profunda conﬁanga no poder do método,

achavd posswei que a arle de ensinar fosse codificive! num conjunto de prescm;.oes cuja observancia eskita
faria. de uma pessoa interessada um professor competenle

* Professor Tltuiar da Eﬂculane de Educaciio da USP
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“Il. A ‘natureza’' da relacido pedagoqgica

A macica expansao das matriculas no ensino fundamental desde ha trinta anos, e no ensino médio mais
recentemente, inviabilizaram um estilo de ensino fundado na relagdo professor-atuno, no qual a imagem do ‘bom
professor’ era basicamente a daquele profissional que dominava um saber disciplinar; enfim, um preceptor. O
€xito desse ensino dependia — pensava-se — de uma combinagdo de conhecimento disciplinar e de preparo
didatico do professor. Nesse quadro, nascetam e permaneceram durante muilas décadas os cursos de
licenciatura no ensino superior brasileiro e em outros paises.

“No Brasil, a explosiva expanséo do ensino basico exigit também a expansao acelerada dos cursos de
licenciatura. No entanto, por razées que em grande parte refletem as aflicbes norte-americanas com a cordda
e8pacial no final da década d¢ 50 houve uma forle preocupacgio com a qualidade do ensino de cidncias, de
matematica e, por contaminagio, com a qualidade das demais disciplinas no ensino fundamental e médio. Por
razbes que ainda ndoc estdo suficientemente estudadas, essa pretendida qualidade fol interpretada como uma
questdo a ser resolvida metodologicamente, ndo apenas por meio de procedimentos de ensino mais eficazes,
mas, como vimos, sobretudo cientificamente apoiados em teordas psicoldgicas do desenvolvimento e da
aprendizagem. O impacto dessas idéias influiu fortemente nos cursos de licenciatura, ampliando
substantivamente o espago curricular de disciplinas vinculadas s teméticas especificas de feicdo metodoldgica e
psicologica. Obviamente, tudo isso reforgou uma concepgdo de ensino preceptorial fundada numa relagio
pessoal entre professor e ajuno. '

"0 fulcro do problema dessa formagio esta no carater abstrato da concepcdo da relagdo pedagdgica
camo se ela fosse uma relagdo entre dois, aquele que ensina e aquele que aprende. Mas na escola
contemporanea, seja ela pablica ou privada, o professor individual que ensina e ¢ aluno individual que aprende
s8o ficples; seres tdo imagindrios quanto aqueles a que se referem expressdes como “homo oeconomicus”,
“aluno medio” ou “sujeito epistémico” e outras semelhantes. N3o se trata de discutir a necessidade tedrica ou
pratica de conceitos gerais abslratos, mas da utilidade que eles possam ter para fundamentar e orientar praticas
docentes que devem ocorrer em sifuagies escolares concretas muito diferentes.

“Ao considerar a relagio pedagogica como uma relagio que pode ser orientada a partir de teorias que
pretendem descrever e explicar a_natureza do cophecimento que o professor ensina e a natureza da
‘aprendizagem que o aluno desenvolve, essa relagio ganha a fisionomia de um jogo abstrato entre parceiros
abstratos: o preceptor e o discipulo. Contudo, no atual quadro histérico — de ascensdo das massas a uma
educagio cada vez mais ampliada ~ nfo ha mais lugar para essa visio elitista da relagio pedagdgica.

. “Alias, desde sua origem a relagio pedagdgica preceptorial foi uma relagao distintiva das elites, embora
ao longo dos séculos tanto o preceptor como o seu discipulo tenham sido entidades sociais diferentes, num
momento eram 0 Monge € 0 Novigo, num outro © cavaleiro e o pajem, num outro o homem de letras e o filho da
casa real ou nobre, etc. ' ’

“Hoje, a propria relagdo preceptorial desapareceu como instituic8o educativa, mas nfdo sem deixar
vestigios numa concepgdo idealizada da relagio pedagégica como sendo sempre uma relacio entre duas
pessoas, embora a0 longo da histéria essa relagdo fosse regulada por diferentes ideais educativos.

“A escola publica expandida é uma instituigio social historicamente recente e a escola piblica como
fator indispensavel de socializagio & democratizagdo é instituigio recentissima.

A relagio pedagdgica preceptorial nunca foi uma relagdo escolar, isto &, 0 seu contorno social natural ndo era a

escola, mas a casa, o convento, ¢ castelo, elc. Ha algumas décadas atrds, no Brasil principalmente, para a
nascente e escassa escola piblica pdde-se transpiantar um estilo de relacionamento pedagogico que era, no seu
aspecto geral, uma espécie de 'preceptoriado coletivo’. Hoje, porém, a grande expansao do ensino fundamental
deu origem a um tipo de escola publica que é uma novidade institucional e na qual as relacbes
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Pedagogicas possiveis ndo podem ser modeladas a partir apenas de ‘habilidades e competéncias’ de alguém que |
ensina e de qualidades psicologicas de alguém que aprende.

“A escola publica contempornea é uma novidade social e cultural. Nesse novo espago institucional, o
desempenho do professor ndo mais pode ser pensado como uma questio de formagao tecnica de alguém que
ensina, como também o desempenho do aluno ndo mais pode ser considerado como uma questdo de motivagio
& de esforgos individuais. A escola de hoje é uma ruptura com a escola do passado e, por isso, é preciso buscar
novos pontos de referéncia para uma reordenagio das relagdes pedagdgicas. Analogamente, a familia
contemporanea ¢ uma novidade social e cultural em comparagio com a familia de algumas décadas atras, As
refagbes entre pais e filho, nessa nova situagiio, nio podem tomar como modelo as relagdes vigentes no
passado, mesmo que este ndo esteja muito distante.

“Tanto com relagdo a escola como com refagdo & familia houve mudangas e rupturas institucionais.
Descrever esse quadro como sendo de crise € uma apreciag@o valorativa que pode ser um descaminho tedtico
de analise e, por isso mesmo, conducente a sérios equivocos na fixagio de diretrizes de atuagdo na esfera
publica ou privada.

“No caso da escola, em face dos desafios desse novo quadro institucional, ndo ha respostas tedricas ou
prélicas que possam orientar com seguranga qualquer esforco de reformutagdo de curriculos, programas e
métodos. A Unica certeza € que ndo hé certezas. Nao se trata de um lance retérico, mas da convicgdo intelectual
de que na situagio atual, de rupturas e mudangas insuficienlernente conhecidas, qualquer proposta de formagio
do professor precisa ter um sentido permanente de investigagio e de busca.

“Il. © novo quadro legal da formacao docente

Quando a primeira lei de diretrizes e bases da educagio nacional (lei n.° 4.024/61) foi finalmente
sancionada, Anisio Teixeira publicou um breve artigo no Diario de Pernambuco (reproduzido na RBEP, vol.
XXXV, n.° 86), cujo titulo € ‘Meia vitdria, mas vitéria'. Nele o grande educador saudava a nova Lei que embora
ndo ‘a4 altura ‘das circunstincias' era ‘resyltado de uma luta em que as pequenas mudancas registradas
constituem vildrias e no dadivas ou modificagbes arbitranias do legistador',

“Trinta e cinco anos depois da sangdo dessa lei foi finalmente sancionada uma nova Lei (n.” 9394), que
revogou ndo apenas a Lei n.° 4.024 mas também algumas outras que versavam sobre a tematica das diretrizes e
bases da educagdo nacional. Ndo se pretende aqui um estudo comparativo entre a nova lei e as anteriores, mas
apenas assinalar que pelo menos pum ponto 0 que se conseguiu ndo foi uma ‘meia vitoria', porém um grande
avango, uma vitéria completa.

“Pela primeira vez na legislagao brasileira focalizaram-se as questdes da autonomia da escola e de sua
proposta pedagogica. O Art. 12, incdiso |, estabelece como incumbéncia principal da escota a elaborago e a
execugdo da sua proposta pedagodgica e o Art. 13, inciso |, e 0 Art. 14, incisos | e i1, estabelecem que essa
proposta @ uma tarefa coletiva da qual devem participar professores, outros profissionais da educacdo e as
comunidades escolar e focal, ’

- “A relevincia dessa abertura legal é maior para a escola publica que, a Nac ser em rarissimas
exceghes, integra uma rede cuja administragio centralizada tem uma vocacdo intervencionista que
continuamente trata como homogéneas situagies escolares que sio substantivamente heterogéneas, que
pretende eliminar diferengas por ordenagbes burocraticas que arrogantemente confundem poder administrativo
com discemimento pedagégico. Tendo em vista quadro semelhante, Anisio Teixeira, ja em 1962, alertava:

‘E por isto mesmo que lais pequenas vitorias precisam ser consolidadas na sua execugio. Nido se
julgue que isto seja automatico. Se ndo houver visdo e vigitincia no cumprimento da lei, a maquina
administrativa podera vir a buria-la completamente’.

“A necessidade da adveréncia torna-se maior quando ja ndo se trata de ‘pequenas vitdrias’, mas da
grande mudanga que a nova lei introduziu ao preconizar que cada escola tenha autonomia para elaboragio de
sua propria proposta pedagdgica. Se ndo houver Visdo e vigilncia’, a inovacgdo ensejada pela lei poders apenas
ter como resultado mais uma imposicdo de papelada. Haja visla a escassa conseqlhéncia que teve a introdugio
na rede pablica paulista, no inicio de 1970, da idéia de planejamento das atividades escolares como preliminar ao
ano letivo.

“Alids, na escola pablica brasileira sempre houve pouca compreensac do carater coletivo do trabalho
escolar, provavelmenle como reflexo da concepcdo que focaliza esse trabatho como se fosse _principalmente
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uma relagéo entre professor e atuno. A idéia de que uma boa escola & mais do que a simples reunido de bons
professores & de dificil penetragdo nas praticas escolares. Na verdade, tal como Sempre 0COITEU NOS Curses
normal e de licenciatura, nem se suspeita de que essas praticas possam ser algo mais do que ensino do aluno.

“O proprio periodo de planegjamento escolar — cuja introdugdo pioneira 1o ensino publico paulista tinha
por motivagao a criagdo de uma oportunidade de trabalho conjunto da escola - na sua implantagao transformou-
se numa rotina burocratizada que. nos casos de execugo com seriedade e &xita, ndo passou de formulagéo e
apresentagdo de planos individuais de professores empenhados numa renovagao metodolégica.

‘Esse tipo de resultado, ndc obstante o seu proprio mérito, ndo contempla e ndo aproveita as
possibilidades gue a nova LDB delineou na atribuigdo, como tarefa principal da escola, da elaboragéo e execugao
da proposta pedagdgica. Essa tarefa consiste principaimente na definigdo dos problemas proritdrios da escola. £
principalmente neste momenlo que € indispensdvel 0 que Anisio Teixeira chamou de visio e Vigildncia' para
resistir s arremetidas burocratizantes e, também, aos pruridos cientifistas dos ‘diagnésticos’ e levaniamentos’
intermindveis e inconclusivos. Os problemas da escola s3o simplesmente aqueles que assim s&o percebidos
pelas comunidades escolar e local. Havera, obviamente, enganos, distorgdes, exageros etc. Mas é ai que se
instala a grande oportunidade para inicie da fungfio educativa de cada escola para construir a sua identidade
institucional, identificando e tentando resolver os seus problemas.

*Como dizia Mestre Anisio: ‘afinal, & na escola que se trava a (ltima batalha contra as resisténcias de
. um pais a mudanga’.
“Para se opor as resisténcias & mudanga, o professor deve ser formado ndo como um portador de

verdades a serem aplicadas a uma situagio escolar abstrata, mas incentivado a procuré-las na variedade social
€ cullural de escolas concretas”.
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Deve incluic: Ohiclivos do cwse, Pedil do g elissional, Requisifos 2 habilidades necessddas ao exercicio da p:
descricdo das caactelisticas pedagoygicas do curso.

3o, abribuictes profissicnais,

“Nomas para a Composicio Curricular do Curso

1. A formagdo para a docéncia sera a malriz de preparagdo em fodas as especializagdes possiveis
em educagdo.
Justificativa:

“Na legislagdo anterior, a instituicio de habilitagdes para diregio de escolas, supervisdo, orientagdo
educacional e outras acabou por ser um fator de fragmentagao dos éstudos pedagdgicos, sobrecarga didatica ou
alongamento do curso. Néo se discute se algumas das habilitagbes representaram uma ampliagio das
posslbilidades profissionals do pedagogo, até mesmo no mundo empresarial, mas o fato é que essa multipticacfio
de caminhos profissionalizantes ensejou especializagdes prematuras tendo em vista o conjunto das atividades
escolares. Em alguns casos, essas especializages pressupdem uma discutivel autonomia tedrica ou pratica de
sub-conjunitos de atividades que acabam dificultando uma vis8o unitaria da prépria instituicio escolar e de suas
fungoes.

‘A nova lei fez uma corregdo nesse quadro, potencialmente conflitivo, estabelecendo que ' a
experiéncia docente & pré-requisito para o exercicio de quaisquer outras fungdes de magistério nos termos das
normas de cada sistema de ensino’ (Ad. 67, paragrafo unico).

“No ambito federal, essa experiéncia foi fixada como um minimo de dois anos e, no estaduat, como um
minimo de oito. Além disso, o Art. 64 permite que ‘a formag&o de profissionais de educagac’ seja feita em cursos
de graduagéo em pedagogia ou em nivel de pos-graduagio, a critério de cada instituigio de ensino.

“N&o ha, entdo, razio legal nem utilidade profissional para que o curso de formacgdo do pedagogo
incorpore especializagbes prematuras; ao contrario, a lei reconhece a centralidade da experiéncia docente, mas -
situando-a no dmbito da proposta pedagogica da escola.

2. “A parte obrigatéria do currfculo deve ser consfituida por dreas de conhecimento e ndo por
disciplinas: estas seréo especificadas oportunamente e reexaminadas periodicarnente.

Justificativa

“A universalidade da escola no mundo contempordneo tem obscurecido o fato de que o surgimento
dessa instituigdo social ocorreu tardiamente na histéria das sociedades humanas, embora as relagdes
educativas, ainda que dispersivamente, sejam um componente constitutivo da propria vida social, em qualquer
época. '

“A necessidade da compreensido desse falo institucional, que ¢ o0 aparecimento e desenvolvimenio de
escolas em condigdes sociais e culturais diversas, em diferentes momentos histéricos, inclusive no Brasil, é
ponto relevante para selegéo de algumas areas basicas de conhecimento para integrarem o curriculo.

“Evidentemente, esse conjunto de areas de conhecimento ndo é uma matriz da qual serfio derivadas,
num sentido l6gico, as disciplinas componentes do curriculo. Trata-se apenas de um ponto de referéncia, de uma
orientacdo que busca resguardar as preocupagdes formativas presentes no projeto do curso.

“As areas de conhecimento, diferentemenle da nomma do curriculc minimo, serdo uma garantia
estrutural de uma flexibilizagdo curricular permanente. Nessas condigbes, a indicagdo das areas devem
privilegiar os estudos das relagbes educativas nas suas variadas condigbes-e sob diferentes perspectivas. Para
isso, € conveniente que a indicagho de cada area seja acompanhada de uma orientagdo imaginativa e
esclarecedora para a proposigao de disciplinas. Por exemplo, no case de uma area que abranja Historia da
Educagao Geral e Brasileira conviria que a orientagdo explicitasse a possibitidade de disciplinas que - além das
delimitagbes convencionais - examinassem a questdo das relagdes educativas tal como sdo descritas em
autobiografias, textos literarios, diarios, manuais de civilidade, etc.

3. A selegdo das disciplinas atendera a dois principios: ‘pluralidade de idéias e de concepgdes
pedagoégicas’ e realce dos estudos da instituigdo e da vida escolares, nos seu miiltiplos aspectos.

Justificativa
“O Quadro das areas basicas de conhecimento € o ponto de partida para a indicacio das disciplinas
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obngat(&nas do curso e fambém de parte do elenco das optativas.

“O primeiro principio para a indicagfo das disciplinas foi introduzido pela Constituicao Federal, Art. 206,
mcnso 11, e reafirmado pela LDB, Arl. 3%, incisc fli. Contudo, ndo € raro que a Administragio do Ensino, em todos
os niveis, viole esse principio e tente impor idéias, orientagbes e metodologias que, num certo momento,
parecem & burocracia iluminada o (ltimo avango do saber pedagdgico.

“Cabe a escola resistir a essas arremetidas que, no fundo, sdo obscurantistas porque desprezam o
pluralismo de idéias, sem 0 qual a ciéncia estagna e a democracia nac sobrevive, N3o se trata, evidentemente,
de defender o refativismo que, do. ponto de vista l6gico, € auto-contraditério e que nos seus efeitos radicais
transformaria a ciéncia numa polémica opinidtica e a vida social e politica numa anarquia. A formagdo do
professor precisa ser pluralista, para que ele possa resistir criticamente tanto aos encantamentos dos modismos
desestruturantes de praticas eficazes, embeora tradicionais, como também as asticias retéricas do relativismo. E
claro, porém, que a simples escolha de determinados campos disciplinares ndo garantira uma formagéo critica,
mas podera favorecé-ta se o aluno tiver sistematicamente a oporfunidade de examinar e discutir idéias e
concepcdes que sAo rivais.

0 segundo principio baseia-se na idéia de que o saber tedrico que se delém em generalldades COmo
€ usual nas ciéncias humanas, € insuficiente para a orientagdo de praticas escolares. Como disse Bachelard ‘a
explicagid pelo geral desliza para a explicagdo pelo grande e toma-se um principio cosmogonlco que pode
permitir classificar as coisas mas néo conhecé-las. Escola, professor e aluno n3o sfo enlidades sociais e
psicoléglcas estéticas e definltivas, por isso é preciso mvest:gé -las na gama de suas formas histGrico-culturals, A
percepgdo da mutalidade das relagdes pedagdgicas € basica para a critica de modelos abstratos ideais de
ordenacdo da vida escolar e para a investigagdo de escolas congretas.

*Ja nos tempos da medicina hipocratica, distinguia-se eontre a natureza da doenga e os modos
particulares pelos quais 0s individuos ficavam doentes. Sabia-se que ¢ conhecimento da doenga ndo era senao
uma orientagao para o conhecimento das suas manifestagies paiticulares e que o diagnéstico e o prognostico
exigiam tanto o conceifo da -doenga como o exame das conda(;oes especificas de cada doente. Quando a
medicina, por influéncia da filosofta, abandonou o mundo empirico e se encastelou num saber especulativo-
classificatorio, iniciou-se a decadéncia do saber médico da antigiiidade. O seu renasmmento somente ocorreu
quando as generalszagoes abusivas foram substituidas pela investigacdo empirica.”

“ORGAN!ZAC}AO CURRICULAR
“Areas de Conhecimento

A idéia é a de que todo o conjunto de estudos e atividades que compdem o curso seja distribuido num
plano curricular definido por duas coordenadas que serdo as areas: Educagio Basica Brasileira e Praticas de
Ensino na Educacio Basica, conforme caracterizadas nas respeclivas ementas. As expressoes metafdricas
geomiétricas t&€m por objetivo tornar clare que as areas de estudos e atividades ndo sdo divisdes estanques
Podera haver estudos e atividades que se determinem a parir de ambas as coordenadas; alids, isso é ¢
desejavel sempre. Por exemplo, o ‘estudo da organizagio da escola num certo momento histérico podera
entrelagar-se com a atividade de leitura de obras literarias que focalizem a vida social ou escolar da epoc:a ou, se
for o caso, com coletas de depoimenlos de pessoas que viveram no periodo. Sempre sera possivel o

entrelagamento de estudos ou atividades que dé substdncia pedagégica aquilo que se chama, vacuamente, de
interdisciplinaridade.

“Area I: Educacio Bas:ca Brasileira -

Ementa; O presente projeto pretende que a format;ao docente — base da preparacdo para todas as
fungons de magistério — deve desenvolver-se a partir da pressuposigao de que a entidade privilegiada de todo o
curso € a escola. Até hoje, sempre se privilegiou a figura do professor ou do educando, ou de ambos: em
conseqiiéncia, as discipiinas componentes dos cursos de formagio docente, invadavelmente, visaram
desenvolver um ideal de relagio pedagdgica que supostamente decorreria do conhecimenlo das qualidades do
professor e das caracteristicas do aluno.

“O ponto de partida deste projeto é o abandono dessa concepgdo segundo a qual haveria uma relag:ao
pedagogica ideal entre um ‘professor em geral’ € um ‘aluno em geral'. Essas expressdes sugerem uma
continuidade histérica que & meramente ficticia. Concretamenie, em todas sociedades em cada momento
histarico sempre houve refagdes educativas. Desse fato, ndo se pode inferir que ao longo da histérica houve uma
relagdo continua entre ‘aquele que ensina’ e ‘aquele que aprende’.

“Hole as relag0es educativas — como uma fun¢do plblica — ocorrem no- mbito de uma mstltmg:ao
social que € a escola; porisse, a compreensao dessa institui¢io social que é a escola; por isso, a compreensio
dessa instituicdo, em todos as suas dimensGes é ‘a matiz para due se organizem os estudos filoséficos,
historicos, sociais, psicotégicos e outros ao tongo do curso de Pedagogia. Cada disciplina, na sua programag3o,
devera contribuir para uma visdo abrangente da educagio na sua fisionomia escolar. Nessas condigbes, a
programacao de cada estudo ou atividade tera 'sempre comno referéncia a escola e ndo a matriz disciplinar de que
se origina.

“No entanto, para fins de orgamzag,ao didatica e administrativa, a drea Educagio Basica Brasileira sera

desdobrada em duds-sub-areas, . a obrigatoria e a optativa. Essas sub-areas agrupario os estudos gerais ou
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espei:ificos, em fungo de sua extens&o. Os titulos sempre serdo das disciplinas tradicionais, acompanhadas de |
sub-titulos que especifiquem as tematicas visadas.

Area |1: Priticas de Ensino na Educagfio Basica

Ementa: Sob o titulo genérico desta area pretende-se abranger todos estudos e atividades que, sob
uma forma tedrica ou pratica, estejam vinculados no exercicio do magistério na sua amplitude legal. A idéia
central desta area tem seu fundamento nos artigos 12, 13, 14, 85 e 82 da LDB que tratam de questdes relativas a
autonomia da escola na elaboragio da sua proposta pedagégica e a ampliago da pratica de ensino. Com
relag8o a essas questbes, a nova lei foi grandemente inovadora, ndo apenas por ressaltar de maneira inédita o
quadro das responsabilidades escolares como também por realgar o carater colelivo dessas responsabilidades.

’ “A prética de ensino que, na legislagdo anterior, era atividade secundaria e reduzida a estagios
individuais da discutivel utilidade, ganha no novo quadro legal uma outra dimensdo. Trata-se agora de ponto de
referéncia para articulagao de tedo o conjunto de afividades que incluem a aprendizagem de teorias de ensino e
de metodologias educacionais e também a participagdo em regéncia de classe e em estagios vinculados a
elaboragio, execugio e avaliagdo de propostas pedagdgicas.

“Comn essa interpretagdo abrangente, a ‘pratica de ensino’ perde o carater de iniciaglo individual do
futuro licenciado, sob supervisdo de um professor supostamente mais maduro e experiente, para transformar-se
numa iniciagio na vivéncia institucional da escola, em todos os seus aspectos. No mais a pratica de ensino num
sentido individualista e confinado 4 sala de aula, mas a paricipagio no conjunto de todas as praticas coletivas
que compdem a vida escolar, :

“Os estudos e atividades, obrigatérios e optativos, que integram a Area i, do mesmo modo que na Area

I, terdo titulos conforme as denominagdes tradicionais, acompanhados de sub-titulos que especifiquem os
ohjetivos visados.”

A Diretoria de Centro

l Encaminho proposta de

{X} reforma curricular
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Senhora Professora;

Tenho o prazer de encaminhar a Vossa Exceléncia as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia, trabalho elaborado em conjunto
com as Universidades Publicas Estaduais (USP, UNICAMP e UNESP— Campi -
de Marilia, Araraquara, Presidente Prudente e Rio Claro) que dispéem de
Cursos de Pedagogia, durante os meses de junhc e julho de 1998, na
 FEUSP.

- O documento, em anexo, expressa as prihcipais questdes
discutidas até or presente momento, no ambito das citadas universidades,
-sobre as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia. Cabe ressaltar -
qQue o grupo devera especificar ainda, diretrizes relacionadas 3s dreas de
atuacao do pedagogo e organizagdo curricular, as quais deverdo ser
encaminhadas posteriormente.

Aproveito a oportunidade para renovar a Vossa Exceléncia
protestos de estima e consideragéo.

r !
: 7
- TIZUKO tJOJ:gHIDA KISH TO

Presidente da Comissao de Graduagio
da FEUSP

Exma. Sra.

Profa. Dra. Ada Pellegrini Grinover
DD. Pré-Reitora de Graduagéo
Universidade de S3o Paulo
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DIRETRIZES CURRICULARES PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

Faculdade de Educagdo da USP
UNICAMP

UNESP: Araraquara, Marilia,
Presidente Prudente e Rio Claro

Perfil do Pedagogo

O Curso de Pedagogia deve formar o educador/docente entendido como profissional,
com sélida formagdo, capaz de articular a teoria e a prética, dispondo das habilidades do
investigador para equacionar a prética pedagdgica. A docéncia deve ser vista como a base da
formagdo do pedagogo. A educagfio desse profissional deve garantir o desenvolvimento de
multiplas competéncias e saberes referendados pela sociedade, necessarios compreensio e
atuacd@io do pedagogo no contexto da educagio formal e nfo formal.

Conipeténcias, saberes e habilidades do Pedagogo

Entre os miitiplos saberes, habilidades e competéncias que caracterizam o pedagogo
destacam-se competéncias unificadas de pesquisador, educador e professor.

As competéncias relacionadas & pesquisa, historicamente concebidas como
pertinentes a pos-graduagfo aplicam-se, também, aos cursos de graduagdo como os de
Pedagogia, situados no interior das Universidades, que dispem de infra-estrutura para a
pesquisa. Um Curso de Pedagogia, com essa énfase prepara o profissional para anélise, critica
e investigagio dos problemas da pritica pedagégica, possibilitando a intervencio e
qualificando a sua formagdo. Essa orientagfio justifica o TCC (Trabalho de Conclusio de
Curso) como uma diretriz que atende 3 especificidade do trabalho desenvolvido e a
perspectiva de formagio do professor pesquisadot/investigador no interior da graduagio.

Entre as competéncias relacionadas ao profissional como educador e professor pode-
se enumerar a atuacfo na educago infantil, primeiro ciclo da escola fundamental, magistério
de disciplinas pedagdgicas do ensino médio, educagio de jovens, adultos e idosos, educagio
dos portadores de necessidades especiais, propiciando a inclusio de todos os segmentos
sociais no processo de escolarizagdo. Destaca-se, também, o preparo para o diagnéstico e a
investigacio das questdes educativas, a gestio da escola basica e do sistema de ensino, o
exercicio das miltiplas fungSes de orientar alunos, administrar e supervisionar a unidade e o
sistema escolar. Além disso, devem ser contempladas competéncias relacionadas  utilizagdo
fundamentada de novas tecnologias de comunicagiio e informacio na educagfio, a
compreensio das modificagdes no mercado do trabatho e relagdes que se estabelecem entre os
setores/segmentos no interior do processo produtivo, & formagio do educador face as
expectativas das 4reas sociais e aos servigos integrados de educagfo, lazer e saiide.

Cabe ressaltar, ainda, como uma competéncia essencial ao Pedagogo, o dominio de
saberes e habilidades — de natureza ética — necessirios & compreensio e andlise das
articulagGes entre Proposta Pedagégica e visio de homem e sociedade.
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Organizacio Curricular

Propomos que o Curso de Pedagogia se estruture respeitando os interesses e
especificidades da unidade formadora, com duragio e nimero de créditos a ser fixado no
dmbito de cada institui¢do de ensino superior, procurando assegurar a relagfio teoria e pritica
no desenvolvimento das disciplinas e na organiza¢io do curso.

A compreensiio € a de que o nucleo essencial de estrutura curricular seja a
organizagdo do trabatho pedagéogico.

A organizagdo curricular deve permitir que todos os alunos cursem uma parte do
curriculo em comum e a outra seja flexivel, contemplando os diferentes interesses e
possibilidades que a amplitude do perfil do pedagogo propicia. A parte comum requer
decisdes da unidade formadora quanto ao perfil profissional a ser oferecido. Por exemplo, ao
privilegiar o magistério de educag#o infantil e primeiro ciclo do ensino fundamental, o nicleo
comum deve propiciar conteiidos curriculares que garantam a formagfio do professor
polivalente atendendo as especificidades da faixa etdria. Em contextos em que ha necessidade
de formar o professor de nivel médio, a opg¢do pelo magistério de disciplinas deve atender as
necessidades locais. Em outros contextos caracterizados por problemas sociais pode-se
privilegiar o educador social. O aprofundamento dos eixos de formagdo pode ser previsto por
uma estrutura que privilegie a flexibilidade curricular.

A flexibilidade pode ser contemplada através da oferta de disciplinas optatlvas que o
aluno escolhe de forma a buscar um aprofundamento na(s) sua(s) drea(s) de interesse,
podendo abarcar disciplinas oferecidas pelo Curso de Pedagogia ou outros da universidade,
em um contexto de articulagfo enfre as diversas unidades universitarias. Da mesma forma,
pode se aproveitar estudos de disciplinas dos Cursos de Licenciatura, de P6s-Graduagio lato
sensu que possibilitem formas de seqii€nciagio ¢ que tenham relagdo com a Pedagogia. No
contexto dos cursos de formagio dos profissionais da educagdo - a Pedagogia e as
Licenciaturas — propomos que as disciplinas do Curso de Pedagogia fagam parte das
disciplinas/areas de todos os profissionais da educagdo.

Entendemos que uma proposta que permita ac mesmo tempo uma capacitagio
profissional mais ampla, nfo fragmentando o curso em multiplas habilitagdes que demandam
um prolongamento, geralmente, excessivo do periodo de formagio e a flexibilidade para o
aluno compor seu curriculo segundo seus interesses, podera reduzir os indices de evasdo do
Curso de Pedagogia. Uma decorréncia desse entendimento é a extingio das habilitagdes de
administragio escolar, supervisdo do ensino e orientagio educacional no curriculo de
Pedagogia. Entendemos que tais atividades podem e devem ser desenvolvidas por todos os
professores que partilham o projeto pedagégico da unidade formadora. Dessa forma, os
contetdos curriculares fundamentais dessas habilitagdes devem ser incorporados 4 formagfo
comum dos professores, permitindo-se, assim, uma tinica formagio para o exercicio dessas
fungGes.

E recomendavel, entretanto, a manutenc¢fio das referidas habilitagbes nos Cursos de
Especializagiio para atender outros graduados que ndo cursaram a Pedagogia e que se
interessam pelas atividades de gestfio da escola. '
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Him,

Contendos Curriculares.

Os contetidos curriculares devem incluir disciplinas que apresentem os fundamentos
filoséficos, sécio-antropoldgicos, psicolégicos, histéricos,  didatico-metodoldgicos-
comunicacionais, econdmicos, politicos educativos e administrativos necessarios para a
compreensdo da educagfio escolar, de suas instituicbes e agentes sociais. Essa formagio
somada a parte profissional constitui o micleo essencial da estrutura curricular que deve
refletir o reconhecimento social do conhecimento que o pedagogo deve construir.

-A formago profissional deve prever a oferta de disciplinas compativel com o perfil
desejado. A opgio pela formagdo do profissional de educagdo infantil e primeiro ciclo do
ensino fundamental requer um quadro de contetidos curriculares (metodologias do ensino de:
matematica, portugués, ciéncias, histéria e geografia, arte e movimento corporal), pertinentes
as diretrizes curriculares da educagfo bdsica. Outras disciplinas devem prever a articulacdo
dos contetidos desenvolvidos no universo escolar e nas diferentes formas de coordenagio do
trabalho pedagégico, nos diversos niveis escolares, em uma perspectiva interdisciplinar. Um
conjunto de disciplinas optativas permite dar amplitude aos contetidos pedagégicos de modo a
atender os interesses dos alunos e possibilitar o aprofundamento dos femas. Alterages
provenientes do contexto social, econémico e cultural impdem novos contetidos que podem
ser introduzidos no conjunto das disciplinas optativas, sem prejudicar o nticleo essencial da
proposta curricular. : -

Atividade Pritica — Estdgios e Projetos

Uma das possibilidades de articulagdio dos diferentes disciplinas, se d4 através das
atividades préticas, que pode se materializar em modalidades, como estagios, trabalho de
conclusdo de curso, regéncia de aula, iniciacdo cientifica, projetos coletivos de extensio ou
vinculados a grupos de pesquisa e/ou atividades independentes, permitindo a énfase nas agGes
de investigago e intervengdo que prepare o pedagogo para exercer sua atividade pratica e
profissional na escola ou em outros contextos.

O Curso de Pedagogia, na modalidade de formacfio inicial deve contemplar a
perspectiva da pratica reflexiva, permitindo a anslise e o diagndstico da pritica a luz dos
pressupostos tedricos discutidos no curso, iluminando’o cotidiano escolar e orientando o saber
fazer do professor. A atividade pritica como projeto coletivo dos professores do curso de
formagdo, em parceria com as unidades escolares, deve mobilizar agdes conjuntas de modo a
inserir o professor em formag#o, nas diversas esferas do ensino desenvolvendo competéncias
e saberes necessarios ao desempenho de suas fungdes. Nessa perspectiva, a pratica tematizada
e reflexiva deve estruturar o carater interdisciplinar do projeto pedagégico do curso. _

A atividade pratica ndo deve ser entendida apenas como estigio que demanda uma
superviséo individual do aluno, mas sim como um conjunto de atividades que integre desde os
primeiros anos, os diferentes componentes curriculares do Curso de Pedagogia com os
desafios e necessidades da 4rea de formagfo profissional. Nessa medida, nio se concebe tal

atividade combo de responsabilidade de apenas um professor, mas como parte de um projeto .

coletivo, e que no dmbito do Curso de Pedagogia se articule, nfo com um ou outro
componente curricular ou professor, mas com o proprio projeto pedagégico da escola,
definido € coordenado por uma comisséo de acompanhamento do Curso de Pedagogia.
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Avaliacio do Curriculo

Concebida como parte integrante do desenvelvimento curricular, a avaliagio deve se
constituir como um processo continuo, de responsabilidade coletiva, de professores e alunos.
Seus objetivos se voltam ao acompanhamento da implementago das praticas curriculares, as
possiveis alteragdes e atualiza¢Ges de programas ou modifica¢des da estrutura curricular. Face
as multiplas tarefas da avaliagdo, hd a necessidade da constitui¢gio de uma Comissio
responsavel pelo acompanhamento da implementagdo e/ou alteragdo curricular de modo a
equaciona-lo ao projeto pedagégico da institui¢io formadora.

Duracéio do Curse

Entendemos que o Curso de Pedagogia deva compreender um total de 2880 horas,
incorporando 300 horas de atividades praticas, como uma duragio ideal de oito semestres ou
quatro anos.
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