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b
| - Consideragdes preliminares

1. Por iniciativa da Pré-Reitoria de Graduagao, divulgou-se ha pouco um anteprojeto de re-
forma da Licenciatura (LIUSP). Trata-se de um esforgo de " experimentacao pedagdgica" na area
de licenciatura em ciéncias. A apreciagao critica dessa proposta esta fora dos propaositos deste
trabalho, mas é inegavel que, por maiores que sejam suas qualidades, a sua implementagao pode
significar um adiamento quase insuportavel de uma solucao geral do problema da licenciatura na
USP, pois a avaliagdo completa desse projeto exigiria no minimo 4 anos. E como fazer essa ava-
liagdo? E como generalizar eventuais conciusdes?

2. Contudo, a simpies divulgagéo da proposta ja prestou um grande servigo, pois reativou
antigas discussdes e tornou injustificavel a quase imobilidade em que o assunto da licenciatura tem
permanecido ha tantos anos. Essas discussdes levaram a Pré-Reitoria a acolher a idéia de um férum
para ampia discussac de quaisquer propostas sobre 0 assunto, inclusive daqueia de sua prépria
iniciativa, Esta pois aberto, pefa primeira vez ampiamente, o debate sobre a formagao do licenciado
no ambito da USP.

3. Este debate, porém, dificilmente ser4 feito sem dificuldades, porque quatquer proposta de
alteragdo da formag&o do magistério no ambito da USP coiidira com situagoes e interesses, insti-
tucionais @ pessoais, ja consolidados. Uma coisa também é clara: sem um elevado espirito aca-
démico e publico, nenhum progresso substancial sera obtido com relagio ao exame do assuntc e
sem esse progresso a USP podera ver reduzida sua presenga, tradicionalmente de lideranca, na
rede de escolas ptblicas do Estado de Sao Paulo. A redugao, parecs, j4 vem ocorrendo porque,
como quase tados afirmam, o modelo atual de licenciatura é um "modelo fathado", faiha percep-
tivel pelos indices muito altos de evasao e também pelo descrédito notdrio e embaragante dos es-
tudos pedagdgicos na comunidade académica.

4. Os debates informais sobre o anteprojeto de licenciatura experimental divuigados pelo
Jornal da USP (n° 154) s3o exemplos da quase unanimidade de reconhecimento dessa "falha" do
atual modelo, mas nada indicam quanto as causas dessa situagao, Alids, os "diagnésticos® sobre
a faléncia do atual sistema de preparacgao de professores sao, geraimente, meramenta opiniiticos e
revelam grande escassez de informagdes sobre a evolugdo desse sistema nos guase 60 anos de
existéncia da USP. .

5. A grande e simples-verdade — quase sempre ausente dos debates sobre a licenciatura —
& que a Universidade de Sao Paulo, como um todo, praticamente nunca se preocupou com essa
questdo. Nem mesmo quando de sua fundagao e da implantagao da antiga Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Nesse momento, em 1934, nada havia no pianc inicial que revelasse preocupagio
com a formagao dos antigos professores secundarios e, até 1938, este assunto era uma questig

“externa a Universidade (1). Quando essa formagao passou a ser um problema da Universidade foi
por forga de uma imposigaoc.do Governo do Estado. Talvez como decorréncia dessa imposigao, que
contrariava o plano original de criagao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como uma ins-
tituicao de altos estudos desinteressados, a formagio do professor secundario permaneceu como
assunto periférico e de segunda ordem (2).

B. Apos a criagao da Secgio de Educacio na Facuidade de Filosofia, a formagao do professor
fazia-se como um acréscimo ao curso de bacharelado, acréscimo inexpressivo em carga horéria e
inexpressivo também em valor formativo do ponto de vista pedagdgico. A anexagio do Instituto de
Educagao a Faculdade de Filosofia foi, na verdade, um grande empobrecimento da“formagao de
professores que, naquele Instituto, estendia-se por 3 anos e na Facuidade ficou reduzidc a menos
de um (3). - . .

. Nessas condicdes, a exaitagdo que algumas vezes é feita desse antigo "modelo" nao se
sustenta, ou melhor, se ele era realmente eficaz, isso s6 evidencia a superfluidade do connecimento
pedagaégico na formagao do professor, pois 0 que se ministrava a esse titulo era extremamente
exiguo e superficial.

7. Esse quadro apenas foi alterado com a criagao, em 1970, da Facuidade de Educagio, antiga




aspiragao de educadores paulistas, cuja instituigdo ja fora prevista na Reforma Sampaio Déria, em
1920, sob a inspiragéo do psicélogo francés George Dumas que, entdo, visitara o pais. Mas, o apa-
recimento da Faculdade de Educagao — se bem possa ter ampliado significativamente os estudos
pedagégicos no Ambito da Universidade — em muito pouco aiterou ¢ processo de formagao de pro-
fessores (4). Nesta questao, ao antigo “"modelo” do "3 + 1" (ou 3 3/4 + 1/4) acrescentaram-se
mais 3 disciplinas, dobrando-se pois a carga horéria da licenciatura sem nenhum ganho demons-
travel.

Neste "modelo", distinguiu-se "estagio"” de "pratica de ensino" e esta foi erigida em
discipiina que passou a comparecer com carga dobrada no curricuio. Embora a norma legal permita
que Prética de Ensino seja tratada sob a forma de estagio, na FE preferiu-se trata-ia como disciplina,
em dois semestres letivos, Esse tratamente, contudo, é discutivei, principalmente quando se exa-
mina o conjunto dos Programas de Pratica de Ensino vigentes na FE. Desse exame n&o & possivel
perceber no que consiste o objeto dessa disciplina que nem mesmo se apresenta na sua formulagao
como um conjunto de técnicas de ensino. A variedade de assuntos propostos nos diferentes pro-
gramas resiste a qualquer tentativa de identificag&o das caracteristicas gerais da disciplina, o que
torna dificii a sua justificacio como indispensavel 4 formagao do professor. A impressac que fica é
que nac ha uma reflexao geral sobre o contetido desejavel da discipiina, ficando cada professor
inteiramente livre para propé-lo.

Na verdade, esse quadro parece revelar que as dificuldades para especificar o objeto da dis-
ciplina nao se devem a fathas dos docentes, mas antes, a contradigio inerente ao esforgo em dar
carater disciplinar e programatico a algo que & ou deveria ser uma pratica.

ApGs 1970, com o enorme crescimento do numero de alunos da Universidade em cursos po-
tenciaimente encaminhadores para a licenciatura, a Faculdade de Educagio cresceu despropor-
cionalmente no ndmero de docentes que trabalham especificamente nessa area, tornando mais
dificil uma reformulagao interna radical do processo de licenciatura, pois é inevitavet que essa refor-
muiacao colida com situagoes pessoais e departamentais consoclidadas.

Esse é, em resumo, 0 quadro no qual a questao da licenciatura tem que ser examinada. Como
se v&, nos quase 60 anos de sua existéncia, a USP quase nac cuidou do problema e nem mesmo
chegou a melhorar razoaveimente o que ja existia exteriormente no antigo Instituto de Educagao.
Contudo, hoje, com o imenso crescimento do nimero de escolas privadas que formam professores
em "escalaindustrial" e de quaiidade duvidosa, é necessario e urgente que a Universidade reveja
radicalmente sua posicao em face da sua responsabilidade para com a rede de escolas pubiicas
para onde vao esses professores " aligeirados” . Essa revisao devera conduzir a uma das seguintes
alternativas: ’

- ou a USP, globalmente, assume sua responsabilidade social de formar adequadamente
iicenciados para lideranga do magistério publico,

— ou reconhece, explicitamente, que falhou historicamente com relagao a essa tarefa de alta
importancia social, mas talvez de escasso interesse académico, e abre mao dessa atribuigao ense-
jando a busca de solugdes extra-universitarias, inteiramente possiveis.

O que ndo mais & possivel é a permanéncia, por tao longo tempo, de uma situagao critica nao
enfrentada.

i — A proposta:

Esta proposta ndo visa i substituicao de uma organizagdo curricular por outra. Acreditamos

gue nenhuma aiteragao curricular, isoladamente, modificara o quadro atual co problema da for-

- magao do licenciado. O problema, como j4 ficou claro anteriormente, nao & basicamente peda-

gégico, mas institucional. Ha inimeros caminhos curriculares possiveis e eficazes para a formagao

do professor. Por isso, 0 que se pretende como solugéo global e interessante do problema € uma

reordenagao institucional que permita o afloramento e o ensaio de multiplas e concorrentes orga-
nizagdes curriculares. Essa solugdo global estd apenas delineada nos itens que se seguen:

1. Cada Unidade interessada organizard e implantara o seu prép'ﬁo padrao curricular do curso
de licenciatura.

Esta ¢ a providéncia central da proposta porque a tinica que transformara a questao da licen-
ciatura num probiema de toda a Universidade e nao mais, como tem sido até agora, numa questao

3%




particular da responsabilidade especifica de uma Unidade {seja ela uma Seccac ou Departamento
ou uma Faculdade de Educagao). £ claro que a0 assumir como propria a tarefa de formar seus
licenciados cada Unidade devera contar com o indispensavel assessoramento técnico da Facuidade
de Educagao na tarefa de organizagao curricular.

Além da assessoria na fase de organizagao, a FE devera prover também a ministragao das
disciplinas que comporaa o novo curriculo, sempre que elas sejam de natureza pedagdgica.

2. No curricuto que adotar no curso de licenciatura, cada Unidade dara realce aquelas disci-
plinas que ihe paregam essenciais 4 compreensio ampla da educagao & a formagao do professor
na sua area disciplinar. _

O atual curso de licenciatura repousa, na sua organizagao formal, sobre a pressuposicao
altamente discutivel de que ensinar é uma atividade que se domina pelo dominio preliminar de uma
metodologia, seja ela propriamente did4tica ou psicolégica ou uma mistura de ambas. A posigdo que
se defende aqui é a de que a formagao do professor & gquestao muito mais compiexa do que pres-
supde uma visao estritamente pedagogica do assunto. E claro que hé um conjunto de informagoes
e conceitos educacionais de ordem técnica, histérica e filosofica que s&o basicos a formagao do-
cente; mas esta requer também uma visao aprofundada do campo do saber que se pretende ensinar.

Vis&o que deve inciuir aspectos historicos, filoséficos e metodologicos ligados ao desenvol-
vimento desse saber (5). Nessas condigdes, ha uma grande variedade de caminhos curriculares
interessantes e possiveis para a formagao universitaria do professar. Cada Unidade devera fazer a
sua propria reflexo e escolha, pois é imponante iembrar que bem formar o professor para as es-
colas de 1° @ 2° graus é também levar em conta que da agao destes professores dependera o cuitivo
mais amplo na sociedade de certas 4reas do saber e, consequentements, havera infiuéncia, a medio
e longo prazos, na formagéo dos futuros alunos universitarios. Seria uma arrogancia descabida da
Universidade se esta imaginasse que poderia alcangar padroes de exceiéncia intra-muros indepen-
dentemente do que ocorresse com a educagao gerat na sociedade mais ampia. Talvez até mesmo
seja possivel que, por algum tempo, esses padrbes de excaléncia possam ser alcangados e man-
tidos, mas esse logro nao se faria impunemente. Num tempo niao muite longo, uma universidade
assim distanciada da realidade social a que pertence malograria como instituicao pablica, pois ser-
viria apenas a uma elite culturalmente desenraizada do Pais.

3. A prética de ensino (e os estagios} ficardo a cargo das Unidades que organizarem 0 seu
préprio curso de licenciatura.

Esta providéncia é complementar as anteriores, por isso indispensavel. .

Mas pressupd6e uma reflexdo aprofundada e uma formulagao clara do conteddo da Pratica de
Ensino. Nao haveria sentido se se permitisse que as Unidades organizassem suas proprias licen-
ciaturas sem cuidar também da Prética de Ensino, isto é, da orientagao, do acompanhamento & da
avaliagéo da dimensao prética da formag#o do licenciado. E importante, porém, que as Unidades
tenham bem presente aquilo que ocorreu na Faculdade de Educagio com a distingao formal e ta-
xativa entre pratica de ensino e estégio. Essa distingao exorbita a norma legal, & onerosa e deve ser
reexaminada na sua valia pedagégica, pois pressupde que a pratica com éxito seja invariaveimente
precedida do conhecimento de determinadas regras. Ha, contudo, nessa pressuposi¢do alguns -
equivocos sobre a gramética 6gica do verbo "saber” (8). Alias, essa idéia é equivalente, no plano
pedagogico, ao que seria no plana cientifico a separago entre a aprendizagem dos métodos cien-
tificos e a da pratica cientifica, isto é, a idéia de que a formagao do cientista se inicia peic conhe-
cimento dos métodos e se segue pela sua apiicago 2 atividade cientifica propriamente dita. Ora,
esta separagao entre a teoria da ciéncia e a prética cientifica conduziu a uma epistemologia abstrata
sem nenhuma relagao com o desenvolvimento histérico da ciéncia (7). Porem, como ja se observauy,
nem mesmo ha seguranga na afirmagdo de que esse entendimento equivocado das relagdes entre
teoria o pratica seja 0 que existe atuaimente na concepgao de Pratica de Ensino que prevalece na
Facuidade de Educagao, tal a variedade das programagbes.

It Conseqiéncias da proposta para a Facuidade de Educacao

O que se espera com esta proposta & que, no seu conjunto, as Unidades optem por uma

Eil




pluralidade de concepgdes da fungao docente que se vinculem a visdes abrangentes de educagéo
nas quais a dimensao técnica seja contemplada numa proporgao adequada e estritamente vinculada
2 4rea de atuagao do futuro professor. i

Porém, se essa mudanga ocorrer, quais serdo as repercussoes institucionais e pessoais? E
claro que para uma questao tao complexa e delicada nédo ha respostas simples, mas as providéncias
a seguir enumeradas podem, no seu conjunto, efiminar ou atenuar muitos dos probiemas previsiveis.

1. Nas Unidades que organizarem 0 seu préprio curso de licenciatura talvez seja conveniente
que a Prética de Ensino possa ser tratada sob muitiplas formas, como estagios, instrumentacao,
projetos au qualquer outro tipo de atividade capaz de propiciar oportunidades de preparagao prética
dos licenciados, 0 que nao exclui o tratamento disciplinar convenientemente esclarecido. Talvez nao
convenha que a orientagao, o acompanhamento e a avaliagao dessa preparagio sejam confiados a
um unico docente, mas a uma comissao geral e renovavel, em todos 0s anos letivos, pelo menos
parcialmente. O assunto, nesses termaos, seria da responsabilidade de toda a escolae garantiria uma
colaboragao interdisciplinar.

2. As disciplinas de carater educacional, geratl ou especificas, previstas nos novos eurriculos,
elaborados com assessoramento da FE, serdo ministradas por docentes desta Unidade.

3. No caso de cursos de licenciatura mantidos nas atuais condigdes, a responsabilidade dos
mesmos continuara na FE, apds uma revisao curricular da atual organizagao.

4. Os atuais docentes de Prética de Ensino lotados na FE poderac ser transferidos, se o de-
sejarem, para as Unidades correspondentes a sua especializagao, nos termos previstos no Estatuto.

5. O departamento da FE, integrado peios atuais docentes de Prética de Ensino, propora
plano, devidamente justificado, de instituigao de novas disciplinas de carater pedagégico, na iinha
da sua vocagao, com vistas ao aproveitamento de docentes nao interessados em transferéncia para
outras Unidades. Esse plano compreenderé também a previsao de boisas de aperfeicoamento no
Exterior que tera tratamento prioritario por parte da Pré-Reitoria de Graduagao.

6. O plano de que trata o item anterior poderd, eventualmente, incluir também proposta de
transferéncia de docentes para outros departamentos da FE, nos termos estatutarios.

7. Os atuais docentes de Prética de Ensino ndo interessados em transferéncia ou aperfei-
goamento que os credencie 3 ministragao de outras disciplinas e que naoc optem por disciplina ja
existente no seu proprio departamento poderao ser aproveitados em pesquisa e na ministragao de
cursos de extensdo, aperfeicoamento ou de especializagao ou ainda em atividades de apoio técnico
permanente a rede.

Para congregar e coordenar essas atividades sempre sera possivel a criagdo de Nicleos de
Apoio.

{1) = Precisamos distinguir, nes primérdios da histéria da Faculdade de Filescofia, Cléncias e Letras, dois periodos fundamentais: (a)
os primeitos tempos, logo apés a sua fundagio, em que se procurou realizar, de forma pura, o modelo paulista e se constituir uma
ascola sem quatiquar_ compromissc de ordem profissional, prética ou técnica; (b) & fase que se inaugura com a incorporagéo a
Facuidade de Filosoiie, Ciénclas e Letras, do Instituto de Educagio, até entio independents, e que passa a constituir a Secglo de
Educagiio {4* Secgdo) da Faculdade.” Antunha, H. C. — Universidade de Sao Paulo (Fundagéo e Reforma), Estudos e Documentas,
vol. 10, Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Sudests, 1974, pag. 97.

" {2} - Embora de nivel supericr, a formagic de protessores secundérios constituiu desde o infcio, fora e dentro da Univarsidade, uma

formagéo de segunda categoria, face aos demais cursos superiores™ . Fetizon, Beatriz A. de Moura — Educar Profassores?, Estud
o Documentos, vol. 24, FEUSP, 1984, pAg. 164, Pe pactest, Estudes

3 Mesm'o quando se dizqueo rpodelo enté_o implantado era 0 3 + 1 ndo é bem verdade: o altimo ano ndo detinha o monopélio
da formagao pedagégica, (...). Seria melhor dizer que se tratava de 3 e 3/4 + 1/4~, idem, ibidem, pag. 148,

(tg - C:;o males ndo parecem sanar-se no modelo reformado — & mais provével, mesmo, que se tenham agravade”, idem, ibidem,
pag. 160,

(5) Nao se alegue que & asse objstivo que a Prética de Ensinc persegue
nao refiete o propésito legal. E & claro também que o qua se prapde so
disciplinar e muito raramente por docenites isolados.

pois, a saf assim, o titulo da disciplina é inadequado e ela
rmente pode ser realizade come um empreendimento intar-

{6) Ryle, G. — The Concept of Mind. Penguin Books, 1978, cap. li, 26-60

{7 Toulmin, S. — Human Understanding — Vol. I, Princeton University Press, General Introduction, 17-46.
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